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Kurzfassung

Interkulturelle Garten stellen aufgrund ihres thematischen Bezugs zur alltaglichen
Lebenswelt und dem Zugang zu bildungsfernen Milieus einen geeigneten Ort fr
die Bildung fur nachhaltige Entwicklung (BNE) dar. Ob und wie die von der BNE
angestrebte Gestaltungskompetenz auf informelle Weise vermittelt wird, wird mit
dieser Studie methodisch und inhaltlich explorativ Gberpruft.

Es wurden Leitfadeninterviews mit 7 Kindern, 2 Jugendlichen und 2 Experten
gefiihrt. Uber die Auswertung der Befragungsdaten mittels der strukturierten
Inhaltsanalyse konnten Tendenzen aufgezeigt werden, die fur eine informelle
Vermittlung einzelner Komponenten der Gestaltungskompetenz sprechen.
Ableitend von den Befragungsinhalten und Untersuchungsergebnissen werden
nicht nur Empfehlungen fir das methodische Vorgehen weiterer Untersuchungen
ausgesprochen, sondern auch fir eine BNE-fokussierende Gestaltung
interkultureller Gartenprojekte.

Abstract

Intercultural gardens are because of their thematic relation to everyday
requirements and their access to underprivileged social environments a suitable
place for informal Education for Sustainable Development (ESD).

This study explores theoretically and methodically whether and how the ESD sub-
competencies are imparted within the multi- and horticultural context of such
garden projects.

Guided interviews with 7 children, 2 juveniles and 2 experts were conducted. The
evaluation with structured content analysis gives results in trends which indicate
an informal mediation of some sub-competencies.

Overall, the results allow to give methodical recommendations for further
investigations as well as for an ESD focusing conception of international garden

projects.
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1 Einleitung

1.1 Einfuhrung in die Thematik

Die gegenwartigen ©6kologischen, 6konomischen und sozialen Krisen stellen die
Zukunftsfahigkeit der Gesellschaften akut in Frage, und erfordern zweifellos ein
schnelles Umdenken und Handeln auf vielen Ebenen. Andernfalls, so
prognostiziert eine jungst veroffentlichte Studie, steht uns der weltweite
Okologische Kollaps kurz bevor. (Vgl. Barnosky et. al. 2012)

Wahrend der Eindruck entsteht, dass Politik und Wirtschaft sich gegenseitig von
den nétigen Reformen abhalten®, kann beobachtet werden, dass die Bevélkerung
sich dieser Herausforderung bereits stellt, indem sie z.B. Uber den bewussten
Konsum 0kologisch/fair/klimaneutral produzierter Waren politische Macht austibt,
Initiativen griindet? oder Bewegungen in Gang bringt®, die mehr wirtschaftliche
Unabhangigkeit vom kapitalistischen System versprechen.

Eine mogliche Komponente eines umweltvertraglicheren, nachhaltigeren
Lebensstils erlebt in den letzten Jahren eine Renaissance: Das Gartnern.

Allein fir die USA wird ein Zuwachs des Anbaus im eigenen Garten von 64 %
innerhalb des Jahres 2008 verzeichnet (Pollan in Heistinger 2011, S. 306). Fur
Deutschland fehlen entsprechende Statistiken — die Medienprdsenz des Themas
spricht jedoch fiir sich.*

Aus soziologischer Sicht steht das von der Offentlichkeit immer mehr beachtete,
urbane Gartnern fir ein neues — postfossiles, nachhaltiges und partizipatives —
Gesellschaftsmodell (Miller 2010, S. 62). Mit Blick auf eine unsichere Zukunft
verspricht es - bei entsprechend intensiver Bewirtschaftung der Flachen -
Unabhangigkeit von externer Nahrungsmittelversorgung und ermdglicht somit
einen gewissen Grad der Krisensicherheit. Aufl3erdem stellen die Garten
gegentber den zunehmend rastlosen, von Entwurzelung gepragten, stadtischen

Lebensstilen, einen heilsamen, sinnstiftenden Gegenpol dar. (Muller 2009, S. 134)

! Z.B. beim UN Klimagipfel Kopenhagen 2009, wo der Versuch, ein rechtlich verbindliches
Nachfolgeabkommen fiir das Kyoto-Protokoll zu beschlieBen, scheiterte; oder beim UN-Gipfel
Rio + 20 2012, der ohne verbindliche Ziele und Fristen in der Abschlusserklarung endete.

? Z.B. Erzeuger-Verbraucher-Gemeinschaften /Community Supported Agriculture

? Z.B. Transition Town Bewegung

* Z.B. Der Spiegel: ,Griiner wird's nicht”, vom 7.6.2010; Stiddeutsche Zeitung: ,Gurken statt
Kapitalismus”, vom 17.05.2009; GEO online: ,Schrebergarten 2.0" (http://www.geo.de/GEO/nat
ur/67858.html, abgerufen am 30.3.2011); Focus Magazin, Nr. 14 (2011): ,Die neue Lust auf Griin”
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Ein Phanomen insbesondere deutscher GroR3stddte sind die interkulturellen
Garten. Diese Garten sind Begegnungsstatten fiir Migranten® und Deutsche aus
unterschiedlichen sozialen Milieus. Das gemeinsame Gartnern ermdglicht neue
Verbindungen und Zugehorigkeiten, weshalb es bereits gezielt als
Integrationsmallnahme benannt und von der Kommunalpolitik initiiert oder

gefordert wird. (Vgl. Abgeordnetenhaus Berlin 2006)

Der Notwendigkeit nach mehr Nachhaltigkeit wird auch mit dem UN-Dekade-
Projekt Bildung fur Nachhaltige Entwicklung (BNE) Rechnung getragen. Diese
internationale Initiative will dazu beitragen, die Prinzipien nachhaltiger Entwicklung
weltweit in den Bildungssystemen zu verankern um ,einen mentalen Wandel bei
jedem und jeder einzelnen" (De Haan 2009, S. 9) zu bewirken. Gleichzeitig stellt
sich die Frage nach Methoden und Orten die ein solches Lernen ermoglichen
(Rauschenbach et al. 2007, S. 8), denn seit der PISA-Studie geraten schulische
Lernformen und -leistungen immer mehr in Kritik - das Interesse an
aul3erschulischen Lernmoglichkeiten und Orten nimmt zu. (Ebd.)

Die interkulturellen Garten stellen ein interessantes Umfeld fir diese
aul3erschulischen Lernmdoglichkeiten, insbesondere in Hinsicht auf die BNE dar
(Initiative Hamburg lernt Nachhaltigkeit 2009, S. 5), denn sie betreffen die
Dimensionen der nachhaltigen Entwicklung - Okologie, Okonomie und Soziales -
gleichermalRen.  Zuséatzlich haben sie, vor dem Hintergrund der
Migrationsthematik, das Potenzial den Horizont jedes einzelnen zu erweitern und
dazu beizutragen, dass die drei Dimensionen auch aus verschiedensten

Perspektiven wahrgenommen werden.

Mit der oben genannten Diskussion um Lernformen und Lernorte, riickt in Europa
die Bedeutung informell erworbener Kompetenzen immer mehr ins Blickfeld (vgl.
Europaische Kommission 2001). Das Wissen darum, dass 70% allen Lernens auf
das informelle Lernen zurickzufuhren ist (vgl. Rohs 2009, S. 37), fuhrte dazu,
dass das Interesse an diesen Prozessen in den letzten Jahren von Seiten
unterschiedlichster Fachdisziplinen deutlich zunahm. Die Diskussion um

Instrumente der Messung bzw. der Dokumentation solcher Kompetenzen, die auf

> Aus Griinden der Lesbarkeit wird im gesamten Text auf die gleichzeitige Verwendung mannlicher
und weiblicher Sprachformen verzichtet. Sdmtliche Personenbezeichnungen gelten im Folgenden
fur beiderlei Geschlecht.

2



informelles Lernen zurlckgehen, ist in vollem Gange. (Vgl. Dohmen 2001,
Overwien 2005)

Die wissenschaftliche Auseinandersetzung mit dem informellen Lernen im
Rahmen der BNE findet bisher wenig statt. Die Thematik ist zu komplex, die
zentralen Begrifflichkeiten und Definitionen werden nicht einheitlich verwendet.
(Brodowski et al. 2009, S. 14)

Eigens hierfir wurde innerhalb der UN-Dekade BNE eine Arbeitsgruppe zum
informellen Lernen gegriindet, die sich um Verbindungen verschiedener Lernarten
fur eine nachhaltige Entwicklung bemiht. De Haan (2009, S. 11) spricht vom
weiteren Forschungs- und Vertiefungsbedarf im Bereich des Themenkomplexes.
Beide Themenbereiche konnten durch Fragen nach einer geeigneten
Verknupfung, Forderungsmoglichkeiten des informellen Lernens innerhalb der
BNE, und nach geeigneten Themen und Methoden produktiv verbunden werden.
Die Frage danach, wie auch bildungsferne Milieus erreicht werden konnen, ist
aul3erdem ein Thema, welches gerade fur die BNE besondere Bedeutung besitzt.
Overwien (2005, S. 351) folgert, dass Bildungs- und Weiterbildungskonzepte zu
entwickeln sind, die informelles Lernen bertcksichtigen und gesellschaftliche

Integration begleiten.

Diese Arbeit setzt an genau diesem Punkt an. Sie mdchte das Potenzial erfassen,
das interkulturelle Géarten zur informellen Vermittlung von Gestaltungskompetenz®
besitzen, bzw. ermitteln, auf welche Weise dieses Potenzial am besten
ausgeschopft werden kann.

Da der Autorin keinerlei wissenschaftliche Studien bekannt sind, die sich mit dem
Themenkomplex befassen, und auch dem Thema verwandte Studien wenig
richtungweisend sind, soll diese Studie sowohl inhaltlich als auch methodisch

explorativen Charakter haben.

1.2 Fragestellung

Aufgrund der leitenden Annahmen der Autorin, wird der Fokus der

Aufmerksamkeit durch folgende Untersuchungsfrage definiert:

® Die Vermittlung von Gestaltungskompetenz ist das zentrale Anliegen der BNE (siehe Kapitel 2.2.2)
3



Tragen die informellen Lernprozesse die durch die Partizipation in einem
interkulturellen Garten stattfinden, zu der  Ausbildung von

Gestaltungskompetenz, und somit zu einer BNE bei?

Entgegen der gangigen Praxis der qualitativen Sozialforschung, wird fur diese

Untersuchung eine Hypothese formuliert:

Die regelm&Rige Anwesenheit/Aktivitdt in einem interkulturellen Garten
bewirkt informelle Lernprozesse, die Gestaltungskompetenz vermitteln.

Diese Hypothese soll weder bestatigt noch widerlegt werden, sondern tbernimmt
fur den gesamten Erhebungs- und Auswertungsprozess eine anleitende, die
Untersuchungsfrage detaillierende Funktion. (Glaser und Laudel 2010, S. 77)

Die Hypothese gilt fur alle Kinder im Grundschulalter (6 — 10 Jahre), die in
Begleitung ihrer Eltern oder alleine, regelmafiig in einem interkulturellen Garten
beteiligt sind, indem sie die Arbeiten am elterlichen oder eigenen Beet aktiv
unterstlitzen, und an den sozialen Interaktionen teilhaben. ,Regelmafidig" wird hier
mit mindestens einmal pro Woche wahrend der Gartensaison definiert.

Die in dieser Arbeit verwendeten Begriffe und Definitionen wie interkultureller
Garten', ,informelles Lernen’, ,Gestaltungskompetenz, und ,Bildung fur

nachhaltige Entwicklung‘ werden in den Kapiteln 2.1 bis 2.3 naher ausgefuhrt.

Um die Informationen zu benennen, die erhoben werden missen, um die

Untersuchungsfrage zu beantworten, werden folgende Leitfragen formuliert:

1. Womit beschaftigen sich die Kinder wenn sie im interkulturellen Garten
sind?

2. Lassen sich  Charaktereigenschaften erkennen, die den 12
Teilkompetenzen (TK) der BNE zuzuordnen sind?

3. Haben Veranderungen (Einstellung, Ansichten) stattgefunden seit die
Kinder im interkulturellen Garten sind, die sich den 12 TK zuordnen lassen?

4. Sind diese Veranderungen informellen Lernprozessen zuzuschreiben?

5. Konnen diese eventuellen Kompetenzsteigerungen dem Lernumfeld des
interkulturellen Gartens zugeordnet werden, bzw. lasst sich ausschlie3en
dass die daflr verantwortlichen Lernprozesse in anderem Lernkontext

stattgefunden haben?



2 Kontext

2.1 Informelles Lernen
2.1.1 Definition

In einer EU-Debatte um lebenslanges Lernen hat sich die dreiteilige Begrifflichkeit
informelles, non-formales/nicht formales und formelles Lernen durchgesetzt (vgl.
Europaische Kommission 2001). Diese Begriffe lassen sich folgendermal3en

differenzieren:

Das formale Lernen ist jenes, welches in einer Bildungsstétte stattfindet,
strukturiert ist indem zumindest Lernziele und ein Zeitrahmen formuliert

wurden, und demnach gemessen und zertifiziert werden kann.

Das non-formelle/nicht formale Lernen findet aulRerhalb dieser
Bildungsstatten statt, ist aber dennoch aus Sicht des Lehrenden und/oder

Lernenden zielgerichtet. Messung und Zertifikation ist maglich.

Das informelle Lernen ist nicht strukturiert, erfolgt auf keine Intention und ist
demnach nicht zielgerichtet. Messung und Zertifikation ist schwierig.

Dennoch besteht zunehmend ein fachwissenschatftliches, bildungspolitisches und
wirtschaftliches Interesse an der Messung informellen Kompetenzerwerbs. Damit
ist auch eine rege Debatte Uber die Begriffsdefinition und somit Vergleichbarkeit
einzelner Studien entbrannt. Urspringlich bezieht sich das informelle Lernen auf
ein Lernen aul3erhalb des institutionellen (formalen) Bildungswesens. Hier sind
jedoch wesentlich feinere Abgrenzungen zu definieren, z.B. in Hinsicht auf das
Wie und Warum, denn je nach Interessensschwerpunkt haben sich
unterschiedlichste Theorien entwickelt. (Vgl. Overwien 2005; Dohmen 2001)
Overwien (2005) geht ausfuhrlich auf diese Debatte ein. Er veranschaulicht, dass
der interdisziplindr verwendete Begriff in vielen Studien unterschiedliche
Sachverhalte benennt. AuRerdem weist er auf die Schwierigkeit hin, die
englischsprachigen Begriffe treffend zu tGbersetzen und so auch auf internationaler
Ebene vergleichbare Forschungsgrundlagen zu schaffen.

Auch Dohmen (2001) gibt einen Exkurs Uber verschiedene internationale und
nationale Definitionsansatze und Begriffsabgrenzungen, und fasst zusammen,

dass der Begriff des informellen Lernens auf alles Selbstlernen bezogen wird, das



sich in unmittelbaren Lebens- und Erfahrungszusammenhangen aufRerhalb des
formalen Bildungswesens entwickelt. Er betont zudem, dass das informelle Lernen
- so wie das formale auf einen Tutor/Lehrer - auf eine lernanregende und
lernunterstitzende Umwelt bezogen ist (ebd., S. 18). Diese sei wesentlich an der

Entstehung von Fragen beteiligt und schafft so erst den Lernanreiz.

Neben all den Versuchen eine allgemeingultige Definition zu formulieren, gibt es
aber auch Kritiker des Vorhabens an sich. Garrick (1998) ist der Ansicht, dass
“such a powerful and elusive phenomenon” wie das informelle Lernen, jeweils von
verschiedenen Stand- und Blickpunkten aus unterschiedliche Schwerpunkte und
Bedeutungen erhalt und so zu einer offenen, dynamischen und nie endgultigen

Theorie des informellen Lernens fuhren sollte.

Aufgrund der von Dohmen (2001) und Overwien (2005) ausfuhrlich
dokumentierten, verschiedenen theoretischen Annédherungen an den Begriff des
informellen Lernens, wird hier darauf verzichtet, die unterschiedlichen Ansatze und
die Debatte an sich genauer zu erdrtern, sondern lediglich auf die Lektire jener

Studien verwiesen.

Das Verstandnis des informellen Lernens in der hier vorliegenden Studie orientiert
sich an einem Auszug aus einer sehr differenzierten Definition von Livingstone
(1999, S. 68f., in Overwien 2005, S. 344), in welcher kollektive Prozesse stark
betont werden.

Wenn also in dieser Studie im Folgenden von informellem Lernen gesprochen
wird, ist ein im Wesentlichen ungeplantes Erfahrungslernen gemeint, das auf
alles Selbstlernen bezogen wird, das sich in unmittelbaren Lebens- bzw.
Alltagszusammenhangen aullerhalb des formalen Bildungswesens
entwickelt. Es findet selbstandig, individuell oder kollektiv, ohne dass
Kriterien vorgegeben werden oder ausdriucklich befugte Lehrkrafte dabei

mitwirken, statt.



2.2.2 Kompetenzerwerb im informellen Lernen - wozu wissenschaftlich

erfassen?

Unter den wissenschaftlichen Ansatzen unterschiedlichster Fachdisziplinen
kristallisieren sich hauptsachlich zwei verschiedene Perspektiven des Interesses
am informellen Kompetenzerwerb ab: Zum einen die padagogische, die durch die
Anerkennung und Wertschatzung eines vernachlassigten Wissensbereichs zu
einer ,Emanzipation von Individuen, die héaufig im Schatten der Gesellschaft
stehen, beitragen“ (Zidrcher 2007, S. 85) will. Zum anderen eine sozial- und
bildungspolitische, die auf Funktionalisierung und Zertifizierung der Ergebnisse
informeller Lernprozesse setzt (Rauschenbach et al. 2007, S. 7).

Zurcher (2007, S. 8) nennt aufRerdem eine dritte Perspektive, und lasst mit seiner
Wortwahl einen Hauch Kiritik erahnen: Diese sei machtpolitischer Natur, denn ihr
liegt die Ausweitung ihres Verfligungsbereichs am Herzen.” Auch Rauschenbach
et al. (2007, S. 9) machen kritisch darauf aufmerksam, dass ein Sichtbarmachen
des informellen Lernens die Gefahr in sich birgt, dass sich die offentliche
Wahrnehmung dieser Bildungsprozesse verschiebt und somit die Gefahr besteht,
dass informelles Lernen zunehmend formalisiert und instrumentalisiert wird.

Die Vorteile, die fur eine Validierung und Anerkennung des Kompetenzerwerbs
aulRerhalb des formalen Bildungssystems sprechen, werden von Zircher (2007, S.
79) wie folgt zusammengefasst:

« .Die Einsicht in die eigenen Fahigkeiten steigt.

» Der Weg zu einem formalen Bildungsabschluss verkirzt und verbilligt
sich.

* Bildungsorganisationen kdnnen ihre Ausgaben optimieren.

» Mit Hilfe einer genaueren Darstellung des Wissens und der Fahigkeiten
tun sich Personalchefs leichter, Arbeitssuchende geeignet einzusetzen.

« Politikerlnnen kénnen fundierter bildungspolitische Entscheidungen fir die
Nation oder fir bestimmte Bevdlkerungsgruppen treffen”

Der wohl beachtenswerteste positive Aspekt, auch in Hinsicht auf die vorliegende
Studie, ist die an erster Stelle genannte Steigerung des Selbstwertgefiihls durch
Bewusstwerden der eigenen Fahigkeiten. Vor allem fir Menschen aus sozial
benachteiligten Bevolkerungsschichten, und solche, die negative Erfahrungen mit
der Schulbildung gemacht haben, ist dies von Bedeutung. Denn nicht zuletzt

lernen



»(nicht nur) Bildungsbenachteiligte (...) dann am besten und nachhaltigsten,
wenn die Lerninhalte und -prozesse an ihre Lern- und Lebensbiographie
anschlie3en.” (Zurcher 2007, S. 138)

Die vorliegende Studie muss mit ihrer Fragestellung zwischen den oben
genannten Perspektiven des Interesses angeordnet werden: Sie will, sofern sich
entsprechende inhaltliche Tendenzen abzeichnen, Mdglichkeiten aufweisen, wie
die interkulturellen Garten im Interesse der informellen BNE weiter ausgebaut
werden kénnten. Die methodische Exploration kbnnte aber auch ein erster Schritt
zur Funktionalisierung der informellen Lernprozesse in diesem Zusammenhang
sein, welche als Grundlage fiir Entscheidungen und Foérderungen im Interesse der

Garteninitiativen dienen kdnnten.

2.2 Bildung fur nachhaltige Entwicklung (BNE)
2.2.1 Nachhaltigkeit, Bildung und ihre Entwicklungen — ein kurzer Exkurs

Seit der Konferenz der Vereinten Nationen Gber Umwelt und Entwicklung in Rio de
Janeiro 1992 hat sich die Nachhaltigkeit zum Leitprinzip des 21. Jahrhunderts
entwickelt.

Das Prinzip der Nachhaltigkeit wurde erstmals 1713 von Hans Carl von Carlowitz
im Bereich der Forstwirtschaft formuliert und beschreibt die Bewirtschaftung
natirlicher Systeme: Der Bestand des Waldes soll trotz seiner Nutzung quantitativ
und qualitativ erhalten bleiben — Ressourcen genutzt, aber nicht unwiederbringlich
verbraucht werden.

Seither wird der Begriff zunehmend falsch verwendet, denn im
umgangssprachlichen Wortsinn bezeichnet ,nachhaltig’ mittlerweile alles was
Bestand hat oder bleibende Wirkungen entfaltet, und sich fur langere Zeit stark
auswirkt’. Mit diesem allgemeingebrauchlichen Verstandnis halt der Begriff der
Nachhaltigkeit auch im wirtschaftlichen und politischen Sektor Einzug um die
sogenannte Zukunftsfahigkeit entsprechender Programme und Projekte zu
betonen. Vereinzelte Stimmen verweisen bereits darauf, dass es den Begriff vor
seinem inflationdren Gebrauch zu retten gilt (vgl. Grober 2010). Selbst der
SPIEGEL schrieb hierzu am 11.7.2010:

’ Duden - Deutsches Universalworterbuch. 4. Aufl. Mannheim 2001; Stichwort: nachhaltig



.der Begriff wabert dermalRen penetrant durch die
Selbstverstandigungsprosa unseres Wirtschaftslebens, dass man ihn den
Sonntagsrednern und Nachhaltigkeitsberichtsdichtern am liebsten fir eine
Weile wegnehmen wiirde.“®

Die urspringliche Definition der Nachhaltigkeit steht dem heute gebréuchlichen
Begriff der nachhaltigen Entwicklung deutlich naher als der oben beschriebene
allgemeingebrauchliche Wortsinn. Nach der allgemein akzeptierten Definition aus
dem Brundtland-Bericht, ist die nachhaltige Entwicklung eine Entwicklung die
den Bediurfnissen der jetzigen Generation gerecht wird, ohne die Mdglichkeiten
kommender Generationen zu gefahrden.® Das Drei-Saulen-Modell der
Nachhaltigen Entwicklung (Okologie, Okonomie und Soziales) besagt, dass ein
Vorhaben nur dann nachhaltig ist, wenn sowohl Ressourcen- und
Umweltschonung, = 6konomische  Tragfahigkeit und  Sozialvertraglichkeit
bertcksichtigt werden.

Dass das 1992 von der Weltgemeinschaft formulierte Ziel der nachhaltigen
Entwicklung nur erfolgreich umgesetzt werden kann, wenn vor allem der Bereich
der Bildung umgestaltet wird, hat sich in den darauffolgenden Jahren
herauskristallisiert und zu einer ,radikalen Neuausrichtung der Umweltbildung*
(Riel3 & Apel 2006, S. 9) im deutschsprachigen Raum gefiihrt: Das neue Leitbild
der nachhaltigen Entwicklung fuhrte ,weg von 6kologischen Themenfeldern, hin zu
O0konomischen und sozialen Implikationen des Mensch-Natur-Verhéltnisses* (ebd.)
— zur Bildung fur nachhaltige Entwicklung (BNE).

Seit 2005 wird mit dem Ausrufen der UN-Dekade ,BNE" dem weltweiten Bemiihen
um Anpassung und Erweiterung der nationalen, schulischen und
aul3erschulischen Bildung Rechnung getragen. Diese Abgabe der Verantwortung
an die Bildung wird aber nicht nur als positive, weil notwendige MalRnahme
betrachtet, sondern birgt auch ,die Gefahr, Umweltbildung einseitig aus
Okonomischer und umweltpolitischer Perspektive zu bestimmen und somit
Padagogik fur umweltpolitische Ziele zu instrumentalisieren* (Muller 2000). De
Haan (1998) spricht in diesem Zusammenhang von einem Missverstandnis von

& Der Spiegel: ,Nachhaltigkeit? Nein, danke!
(http://www.spiegel.de/wirtschaft/soziales/0,1518,703358,00.html, abgerufen am 27.2.2012)
® Verkiirzte Version



.Bildung“. Er sagt, man kénne den Terminus ,BNE“ auch transformieren in
.Reflexion auf nachhaltige Entwicklung*.

In  Deutschland filhrte diese UN-Dekade zu Veranderungen von
Elementarpadagogik bis hin zu Hochschulpolitik. (Schitz 2011, S. 33)

Trotzdem muss festgestellt werden, dass ca. jeder fiinfte deutsche Bundesburger
noch nichts von Nachhaltigkeit gehoért hat, und 18% derer, denen der Begriff
bekannt vorkommt, trotzdem nicht wissen was er bedeutet (Lades 2011). Zwar
geht es der BNE nicht darum, die Begrifflichkeiten zu vermitteln, sondern einen
ethisch-mentalen Wandel anzukurbeln — dennoch ist das langsame Fortschreiten
der erforderlichen gesellschaftlichen Entwicklung alarmierend (vgl. Kapitel 1.1). Es
verdeutlicht umso mehr, wie wichtig es ist, mit Hilfe der BNE ein
Nachhaltigkeitsverstandnis zu vermitteln.

10



2.2.2 Ziele der BNE

BNE ist ein normatives Bildungskonzept mit ganzheitlichem Ansatz. Es moOchte
nachhaltige Entwicklungsprozesse fordern, indem es den Erwerb von
Gestaltungskompetenz unterstitzt. Gestaltungskompetenz zu vermitteln bedeutet

"den Menschen zukunftsfahiges Wissen an die Hand zu geben, um etwas
in Gang setzen zu kdnnen, um teilhaben zu kdénnen an der Planung und
Umsetzung zukunftsfahiger Projekte und um hohe
Selbstwirksamkeitserwartung zu entwickeln.” (De Haan 2009, S. 10)

Dieses Kompetenzmodell wurde eigens fur die BNE ausformuliert und stetig
weiterentwickelt, sodass die Komponenten der Gestaltungskompetenz von

anfanglich 9 auf 12 Teilkompetenzen (TK) erweitert wurden (Tabelle 1):

Tabelle 1: Die Teilkompetenzen (TK) der Gestaltungskompetenz10

TK1 | Weltoffen und neue Perspektiven integrierend Wissen aufbauen

TK 2 | Vorausschauend Entwicklungen analysieren und beurteilen kénnen

TK 3 | Interdisziplinar Erkenntnisse gewinnen und handeln

TK 4 | Risiken, Gefahren und Unsicherheiten erkennen und abwagen kénnen

TK5 | Gemeinsam mit anderen planen und handeln kénnen

TK 6 | Zielkonflikte bei der Reflexion liber Handlungsstrategien berticksichtigen konnen

TK 7 | An kollektiven Entscheidungsprozessen teilhaben kdnnen

TK 8 | Sich und andere motivieren kdnnen, aktiv zu werden

TK9 | Die eigenen Leitbilder und die anderer reflektieren kdnnen

Vorstellungen von Gerechtigkeit als Entscheidungs- und Handlungsgrundlage

TK 10 ..
nutzen kénnen

TK 11 | Selbststandig planen und handeln kénnen

TK 12 | Empathie fir andere zeigen kdnnen

Die padagogische Herausforderung bei der Umsetzung von BNE besteht darin,

.die  Kompetenz der Schiler zu fordern, ihre eigenen Werte und
Wertvorstellungen bewusst in ihre Entscheidungen und in ihr Handeln
einflieBen zu lassen. Diese Kompetenz wird auf unserem Weg in die

1% Nach Transfer 21 (http://www.transfer-21.de/index.php?p=222, abgerufen am 30.07.2012)
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Weltgesellschaft deshalb immer wichtiger, weil die Situationen komplexer
werden, Entwicklungen immer starker von (zumeist politischen)
Entscheidungen beeinflusst und gesteuert werden und von jedem
Entwicklungsschritt  verschiedene, mdglicherweise  widersprechende
Wertvorstellungen gleichzeitig betroffen sind.” (Rost o. J., S. 8)

2.2.3 Gartnerische Inhalte zur Vermittlung von Gestaltungskompetenz

Mit dem internationalen Ziel die BNE in den nationalen Bildungssystemen zu
verankern wurde jedes Land vor eine groRe Aufgabe gestellt, denn die Inhalte
einer zielfihrenden BNE lassen sich nicht pauschalisieren, sondern kdnnen
lediglich als Rahmenthemen empfohlen werden. So muss fiir jedes Land, je nach
aktuellen Problemen, ein anderer Schwerpunkt gesetzt werden: Wahrend in
afrikanischen Landern HIV-Pravention ein BNE-Thema sein kodnnte, konnte
Rassismus in nordlichen Landern eine Rolle spielen. (Schitz 2011, S. 34)

Der Einfluss auf die globalen Markte und lokalen Produktionen legt aber u.a. auch
das Schwerpunktthema Konsum fir industrialisierte Lander nahe. Um dieses
effektiv zu vermitteln, bzw. das Selbstverstandnis mit dem oftmals konsumiert wird
zu hinterfragen, muss ein Bewusstsein fir die Herkunft und Produktionsverfahren
der Konsumguter geschaffen werden. Die Auseinandersetzung mit der
Primarproduktion bietet mit seinen direkten ©kologischen, 6konomischen und
sozialen Beziigen einen hervorragenden Ansatzpunkt um aktiv einen Einblick in
nachhaltigkeitsrelevante Themen zu erlangen, und ist somit ein fur die BNE
besonders geeignetes Umfeld. (Bégeholz 2005, S. 4; Matz 2008, S. 288)

Zahlreiche Aktivitditen und Interaktionen konnen innerhalb eines interkulturellen
Gemeinschaftsgartens zu einer Auspragung der einzelnen TK beitragen. Im

Folgenden seien einige von ihnen genannt:

TK 1 - Weltoffen und neue Perspektiven integrierend Wissen aufbauen

Mit den  Gartenteilnehmern  unterschiedlicher  Nationalitaten  werden
unterschiedlichste Anbaumethoden auf dem Gelédnde angewendet. Verschiedene
Mentalitaten, Lebensarten und Wertvorstellungen kénnen kennengelernt werden.
Die Vielfalt der Kulturen (im doppeldeutigen Sinne) bietet eine geeignete
Ausgangssituation fur ein Lernen das unterschiedliche Perspektiven bertcksichtigt

und in globalem Kontext steht.
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TK 2 - Vorausschauend Entwicklungen analysieren und beurteilen kénnen

Gartenarbeit erfordert unweigerlich eine vorausschauende Planung die die
natirlichen Kreislaufe einbezieht und nutzbar macht. Dies wird ein unerfahrener
Gartner mit ernsthaften Ernteabsichten spatestens nach einer Anbausaison
wissen und im folgenden Jahr beriicksichtigen. Ein Gartner der die Natur als
Partner betrachtet und ihre Sprache versteht, wird die Grenzen die sie der
Menschheit setzt respektieren und in die eigenen Entscheidungen einbeziehen.

TK 3 - Interdisziplinar Erkenntnisse gewinnen und handeln

Interdisziplindres denken und handeln ist Voraussetzung fir erfolgreiche
Gartenarbeit. Sie erfordert Kenntnisse aus unterschiedlichen Wissensbereichen
(Wetter- und Bodenkunde, Bio- und Okologie, etc.) und handwerkliches Geschick
(z.B. zum Bauen von Kompoststéatte, Hochbeet und Rankgerist) - diese mussen

unweigerlich aufeinander bezogen werden.

TK 4 - Risiken, Gefahren und Unsicherheiten erkennen und abwéagen kénnen
Ein vitaler Garten ist immer auch von unvorhersehbaren Naturereignissen und
dem vorausschauenden Planen des Gartners abhangig: Hat er das Wetter, die
Bodenbeschaffenheit, potenzielle Schadlinge etc. nicht im Blick, wird seine Ernte
gefahrdet. Es erfordert demnach permanente, bewusste Entscheidungen um die
Pflanzen keinem unndtigen Risiko auszusetzen, am Ende der Anbausaison fur die
erfolgten Muihen wund Anstrengungen belohnt zu werden und Dbeste
Voraussetzungen fur die kommende zu erhalten — ambitioniertes Gartnern

erfordert somit eine Verinnerlichung des Prinzips des Nachhaltigkeit.

TK 5 - Gemeinsam mit anderen planen und handeln kdnnen

Ein Interkultureller Garten erfordert, auch wenn jeder ein eigenes Beet besitzt,
immer wieder kollektive Entscheidungen und Aktivitaten. Auf Entscheidungen und
theoretische Planungen missen besonders im Garten Taten folgen. Werden diese
nicht umgesetzt, bzw. nicht ordentlich durchgefuhrt, wird die Ernte negativ
beeinflusst.

13



TK 6 - Zielkonflikte bei der Reflexion Uber Handlungsstrategien
berucksichtigen kdnnen

Die Planung eines Gartens erfordert, dass die Bedurfnisse und Eigenschaften der
jeweiligen Pflanzen - und auch die des Gartennachbars - bertcksichtigt werden.
Geschieht dies bei der Umsetzung nicht, wird es unweigerlich Konflikte geben:
z.B. Konkurrenz um Licht und Wuchsflache — wodurch insbesondere im
kleinrdumigen Gemeinschaftsgarten auch der Nachbar betroffen werden kann.
Vorausschauendes Planen und Kompromissfahigkeit sind unabdingbar.

TK 7 - An kollektiven Entscheidungsprozessen teilhaben kénnen

Diese TK kann besonders in einem Gemeinschaftsgarten erlernt werden, denn es
gibt immer auch Gemeinschaftsflachen (z.B. Wege, Schuppen, Beete, Spielplatz)
und —vorhaben (z.B. Feste, Bau von Infrastruktur, Anschaffungen), die kollektive

Entscheidungsprozesse erfordern.

TK 8 - Sich und andere motivieren kdnnen, aktiv zu werden
Wer aktiv gartnert erfahrt, dass das eigene Handeln - oder auch nicht Handeln -
Folgen nach sich zieht. Diese Erfahrungen fihren bei entsprechender Reflektion

zu einem Wissen das wichtige Voraussetzung zur eigenen Motivation ist.

TK 9 - Die eigenen Leitbilder und die anderer reflektieren kénnen

Nicht jeder Gartner hat das ausschlief3liche Interesse an der Ernte von essbarem.
Auch die Faktoren Schonheit, Asthetik, Ruhe und Erholung spielen eine wichtige
Rolle im Garten.

In einem Gemeinschaftsgarten, und insbesondere in einem interkulturellen
Gemeinschaftsgarten, kénnen die unterschiedlichsten Erwartungen,
Gestaltungsansatze und Prioritaten aufeinander treffen.

TK 10 - Vorstellungen von Gerechtigkeit als Entscheidungs- und
Handlungsgrundlage nutzen kdnnen

Die Reflektion der eigenen Leitbilder (siehe TK 9), und der Respekt bzw. die
Toleranz gegeniber den anderen Leitbildern ist die Voraussetzung fur ein
harmonisches Miteinander im interkulturellen Garten. Nur so kénnen verschiedene

Interessen gleichberechtigt berticksichtigt werden.
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TK 11 - Selbstéandig planen und handeln kénnen

Eine wichtige Voraussetzung fir selbstéandiges Planen und Handeln ist das
Vertrauen in die eigenen Fahigkeiten. Die vielfaltigen Arbeiten im Garten bieten
die  Moglichkeit  unterschiedlichste  Féhigkeiten zu  entdecken  und
Selbstwirksamkeit zu erfahren (siehe Kapitel 2.3.3). Dadurch wird das
Selbstwertgefuhl und Selbstbewusstsein gestarkt, wodurch die nétige Motivation
und der Mut zur Selbstandigkeit geweckt werden.

TK 12 - Empathie fur andere zeigen kénnen

Durch die eigene Gestaltung eines Gartens, die Pflege der Pflanzen und die
gemeinsamen Interessen und Aktivitditen mit den Nachbarn entsteht ein Gefihl
der Zugehdrigkeit. Dieses ermdglicht es, der Natur und auch fremden Menschen
empathisch zu begegnen.

2.3 Interkulturelle Garten
2.3.1 Gestern und heute

Die Geschichte der interkulturellen Garten in Deutschland hat 1991 mit der
Grindung der Interkulturellen Bewohnergéarten in Minchen-Neuperlach begonnen.
Zu den éaltesten und mittlerweile bekanntesten Gartenprojekten gehdren zudem
die Internationalen Garten in Goéttingen, welche 2011 ihr 15-jahriges Bestehen
feiern konnten und als organisatorisches Vorbild fir viele weitere Garten dienen.
Nicht zuletzt wegen der internationalen Medienpréasenz sei beispielhaft auch der
vergleichsweise junge Prinzessinnengarten in Berlin-Kreuzberg erwahnt**, der seit
2009 eine Brachflache begrunt und unter anderem mit mobilen Beeten und einem
sehr jungen und 6ffentlichkeitswirksamen Auftreten fir Furore sorgt.

Die Zahlen stehen fur eine Erfolgsgeschichte, die vor allem in den letzten Jahren
an Fahrt aufgenommen hat: Die Stiftung Interkultur verzeichnet in ihrem Netzwerk
Interkultureller Garten derzeit 130 bestehende, sowie 77 Projekte in Planung fur
die gesamte Bundesrepublik Deutschland.*?

Die Gartenprojekte sind zumeist aus privaten Initiativen entstanden, die die
Lebensbedingungen ihres Wohnumfelds durch gemeinschaftliches Gestalten und

Bearbeiten einer Griinflache verdndern und verbessern wollen. Oft sind diese

" Nomadisch Griin gGmbh (http://prinzessinnengarten.net/, abgerufen am 04.07.2012)
12 stiftung Interkultur (http://www.stiftung-interkultur.de/, abgerufen am 04.07.2012)
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Initiativen als gemeinnitzige Vereine organisiert. Unterstiitzung erhalten sie von
der Stiftung Interkultur, welche u.a. bei der Griindung neuer Projekte und dartber
hinaus berat, finanziell fordert, ein Netzwerk fur Garten und Forscher koordiniert
sowie selbst forscht und publiziert.*®

Auch die Kommunalpolitik erkennt das Potenzial der interkulturellen Garten als
(kostengunstige) Integrationsprojekte und honoriert ihr Wirken. So hat es in Berlin
2006 eine Vereinbarung zwischen Senat und Agenda gegeben, in der
"interkulturelle Garten als Leitprojekte gelten, die seither eine spezielle Férderung
durch Flachenzuweisung und materielle Unterstitzung erfahren”. (Mtller 2010, S.
61)

2.3.2 Orte der Vielfalt

Unter den interkulturellen Géarten gibt es ein breites Spektrum an
organisatorischen und inhaltlichen Anséatzen. Madlener (2009, S. 46) hat das
Grundprinzip der gemeinsamen Arbeit und des Zusammenlebens in den
interkulturellen Garten treffend als ,das S&en und Ernten von Vielfalt”
zusammengefasst. Als Leitbild gilt der Respekt und die Erhaltung der sozialen,
kulturellen und oOkologischen Diversitat im Gartenprojekt. Umgesetzt wird dies
durch das gemeinsame, meist 6kologische Gartnern einer Gruppe von Menschen
unterschiedlicher Herkunft, wobei es in der Regel sowohl Gemeinschaftsflachen/-
beete, als auch eigene Parzellen gibt.

Die einzelnen Gartenprojekte haben unterschiedlichste Schwerpunkte und Ziele,
.denn die Garten bieten Raum fur weitergehende umweltpddagogische und
soziale Ansatze" (Von der Haide 2009, S. 6). Schwerpunkte sind z.B auf
Migrationshilfe (Deutschkurse, Bewerbungshilfe, Jobvermittlung), therapeutische
Flichtlings- und/oder  Frauenarbeit, Umweltbildung, intergenerationelle
Begegnungen oder spezielle Bewirtschaftungsformen wie z.B. Permakultur gelegt.
Ebenso vielfaltig wie die verschiedenen Gartenprojekte sind die Menschen, die
von ihnen angezogen werden. Sie werden nicht nur von Hobbygartnern oder jenen
die sich aus ©6konomischen und idealistischen Grinden der Selbstversorgung
verschrieben haben, sondern auch von Intellektuellen heimgesucht, die in dem

Garten eine Moglichkeit sehen, politische Uberzeugungen zu leben und sich mit

B stiftung Interkultur (http://www.stiftung-interkultur.de/, abgerufen am 04.07.2012)
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Gleichgesinnten zu vernetzen.!* Es treffen demnach Menschen unterschiedlicher
Herkunft, mit unterschiedlichen Sprachen, aus unterschiedlichen sozialen Milieus
und mit unterschiedlichen religibsen und politischen Orientierungen aufeinander.
Durch den Austausch mit anderen und die Auseinandersetzung mit individuellen
und gemeinschaftlichen Aufgaben und Fragen werden Lernprozesse angeregt
sowie sozialer Zusammenhalt gefordert (vgl. Bucher 2007). Aber auch ,Konflikte
sind dabei vorprogrammiert® (Muller 2007). Der thematische Rahmen des Gartens
verbindet diese unterschiedlichen Menschen miteinander, und stellt sie vor die
Herausforderung, den Umgang mit Konflikten unter Einbeziehung neuer
Perspektiven zu Uben.

Die Garten haben nicht nur vielfaltige positive Effekte auf die einzelnen Géartner
und die Gestaltung des Gemeinwesens, sondern auch auf die Stadtdkologie
(siehe Tabelle 1a/b). Als griine Oasen kénnen sie Habitate fir zahlreiche (Kleinst-)
Lebewesen bieten und so die Biodiversitat erhdhen (Gaston et. al. 2005). Ebenso
wird diese durch die kleinrAumige Zichtung von Pflanzen und den Tausch von
Saatgut positiv beeinflusst. (Heistinger 2011, S. 312)

Sie regulieren die Temperatur (Wu Wenting 2012) und verbessern die Luftqualitat
indem Schadstoffe gefiltert, Kohlendioxid gebunden und Sauerstoff produziert
wird. AulBerdem nennt von der Haide (2009, S. 14-15) die Entsiegelung der
Flachen und Bearbeitung des Bodens, die der Bodendegradation entgegenwirken,
sowie die Verminderung von Freizeitverkehr und Lebensmitteltransporten und die
Entlastung der ruralen Landwirtschaft.

Diese Effekte kénnen verstarkt werden, wenn der 6kologische Nutzen flr die
Gartner, Nachbarn und Beobachter sichtbar bzw. spurbar wird und dadurch
andere zum Handeln anregt. (Von der Haide 2009, S. 18)

' Der Freitag: ,Die Griine Guerilla”(http://www.freitag.de/autoren/der-freitag/die-grune-guerilla,
abgerufen am 01.07.2012)
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Tabelle 2a: Positive und negative Effekte von Interkulturellen Gérten (nach von der Haide 2009, S.

14-15)

Ebene

Positiv

‘ Negativ

Individuell

Gesundheit und Erndhrung

Vielfaltige, ausgewogene
Erndhrung mit frischem Gemdise
und Krautern

Schadstoffe aus Luft und Boden
im Gemduse

RegelmaBige Bewegung an der
frischen Luft

Medizinische Versorgung mit
Heilpflanzen

Personlichkeit

Steigerung des Selbstwertgefiihls

Gesteigerte
Kooperationsfahigkeit

Evtl. therapeutische Effekte

Ausbildung von Fahigkeiten die
die Eingliederung in den
Arbeitsmarkt unterstitzen
kénnen

Finanzen Kostengliinstige
Freizeitbeschaftigung jenseits
des Konsums
Produktion von billigen
(6kologischen) Nahrungsmitteln

Gemeinwesen

Integration und Bildung nachbarschaftlicher

Aktivierung Beziehungen

Handlungsfelderweiterung durch
Raumaneignung

Ungeplante Stadtentwicklung
kann zu Nutzungskonflikten
flhren

Neue Zusammenschliisse um die
Garten fordern die
Bildung der Zivilgesellschaft.

Geringeres Konfliktpotenzial
durch soziale Integration
(Kriminalitatsbekdampfung)

Einbindung der Gartnerlnnen in
die Planung der Stadt

durch erhéhtes Engagement
(Zivilgesellschaft und
Dezentralisierung)

GroBe Widerstande im
derzeitigen

Planungssystem machen die
urbane

Landwirtschaft unrentabel und
verhindern die
Professionalisierung
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Tabelle 2b: Positive und negative Effekte von Interkulturellen Gérten (nach von der Haide 2009, S.

14-15)

Ebene Positiv ‘ Negativ
Stadtokologie

Klima Pflanzen bewirken Abkulhlung

und binden CO2

Verminderung des
Freizeitverkehrs

Biodiversitat

Vielfaltige Habitate durch
kleinstrukturierte
Bewirtschaftung

Erhaltung alter Kultursorten
durch Saatgutvermehrung

Erhaltung genetischer Vielfalt
durch Ziichtung und
Samentausch

Abiotische Ressourcen

Ressourcenschonende
Produktion von Nahrungsmitteln
aufgrund der kurzen Wege
zwischen Verbraucherlnnen

und ProduzentInnen

Trinkwasserverbrauch

Verbesserung des Bodens durch
Entsiegelung, Bearbeitung und
Kompostierung

Der eventuelle Einsatz von
chemischen Diingemitteln
belastet

Grundwasser und Boden

Gesteigerte Regenwasser-
Versickerung vermindert die
Gefahr von Uberschwemmungen
und wirkt sich positiv auf das
Grundwasser aus
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2.3.3 Orte der Integration

In interkulturellen Garten sind besonders jene Menschen anzutreffen, die
entweder die vergleichsweise hohen Pachtgebihren im herkémmlichen
Schrebergarten nicht bezahlen kénnen (vgl. von der Haide 2009, S. 5f.), sich
andernorts aufgrund von Vorurteilen oder Fremdenfeindlichkeit nicht aufgehoben
fuhlen® oder aus finanziellen Griinden die Eigenversorgung mit Nahrungsmitteln
anstreben: Migranten, Arbeitslose, Sozialhilfeempfanger — gesellschaftlich
Benachteiligte, deren Lebensgefihl von der Annahme geprégt ist, nicht gebraucht
zu werden, denen der Zugang zu vielen gesellschaftlichen Institutionen verwehrt
bleibt. Der Soziologe Heinz Bude (Bude 2010) tituliert diese mit seinem
gleichnamigen Buch als die ,Ausgeschlossenen”. Diese konnen in einem
interkulturellen Garten erleben, wie sie einer Gemeinschaft zugehdrig werden, wie
ihr Schaffen Erfolge nach sich zieht, wie ihr altes oder neu erworbenes Wissen
Relevanz hat und in die Gemeinschaft eingebracht werden kann - sie erfahren
Selbstwirksamkeit. Ein dabei nicht zu verachtender Aspekt ist der Uberfluss, den
erfolgreiches Gartnern produzieren kann. Dieser kann getauscht oder verschenkt
werden und fur die zusatzliche Ernte von Dankbarkeit, Respekt und Anerkennung
sorgen — das hat vermutlich einen unschétzbar positiven Einfluss auf das
Selbstwertgefuhl jener Menschen, die sich sonst als Bittsteller der Gesellschaft
erleben missen.

Durch diese Ressourcenorientierung unterscheiden sich die interkulturellen Garten
von anderen IntegrationsmalRnahmen.

Das Gartnern hat besonders fur Migranten und Flichtlinge aber noch eine ganz
andere Bedeutung, denn es ermdglicht ihnen, sich die Nachbarschaft tatig
anzueignen (Madlener 2009, S. 247f.). Erst durch diesen intensiven Bezug zu
einem Ort kann ein Heimatgefuhl entstehen. Und nur wer sich verwurzelt fahlt,
kann Verantwortung fur seine Umwelt tbernehmen.

LAllerdings garantiert die Grindung eines Gartens nicht automatisch das
Gelingen von Integration. Auch im interkulturellen Garten ist Integration
keine Gegebenheit, sondern ein Prozess, der angeregt und von allen
methodisch gestaltet werden muss.“ (Bucher 2007, S. 23)

“Der Spiegel: ,Laubenpieper mit Integrationsproblemen”
(http://www.spiegel.de/panorama/gesellschaft/0,1518,802810,00.html, abgerufen am 04.07.2012)
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2.3.4 Lernort interkultureller Garten

Die dreiteilige Begrifflichkeit aus Kapitel 2.1.1 aufgreifend, konnen den
verschiedenen Lernformen unterschiedlichste Aktionsfelder eines interkulturellen
Gartens zugeordnet werden: Manche Garten unterstlitzen mit ihren Aktivitaten
formale Lernprozesse, z.B. indem sie Kindergartengruppen vortbergehend
aufnehmen und mit benachbarten Schulen kooperieren®®. Andere vermitteln
Lerninhalte auf non-formelle Weise indem sie entsprechende Bildungs- und
Informationsprogramme anbieten®’, oder als geschlossene Gruppe an externen
Projekten teilnehmen. Von informellen Lernprozessen muss bei allen
Gartenprojekten ausgegangen werden — bieten sie doch ein Erfahrungs- und
Handlungsfeld das in vielerlei Hinsicht ein eigenstédndiges Informations- und
Kooperationsverhalten verlangt.

Die Stiftung Interkultur schreibt hierzu: ,Interkulturelle Garten sind Lernorte....

e gegenseitiger Befahigung: Bergung und ressourcenorientierter Einsatz der
vorhandenen Kompetenzen, fir ldentitats-Rekonstruktion: Neuverortung in
vertrauten Handlungsrahmen (wie z.B. Kultur der Gastlichkeit),

e der Naturerfahrung: Arbeit mit Natur als Ausgangspunkt fur
Wissensvermittiung und Erfahrungstransfer sowie fir 6kologische
Sensibilisierung,

e fir Gestaltungskompetenz und fir den Umgang mit kultureller Differenz.“*®

Diese Lernfelder betreffen nicht nur Erwachsene mit ereignisreichen Biografien.
Auch Kinder kénnen vom multikulturellen Lernumfeld profitieren - sei es indem sie
ihre Eltern begleiten um mit den anderen Kindern zu spielen, indem sie ein
eigenes Beet bearbeiten oder an einem explizit fir Kinder angebotenen Projekt
teilnehmen. Durch die regelmaRige Anwesenheit wird es auch Kindern mdglich
aufgrund von Beobachtungen und deren Verknipfung eigenstandig
Erfahrungswissen aufzubauen, welches ihnen andernfalls vor allem im

stadtischen Umfeld verwehrt geblieben ware.

1¢ 7.B. Potsdamer Integrations- und Schulgarten "Am Schlaatz", Potsdam ; Interkultureller Garten
der Generationen, Berlin-Mitte; Interkultureller Schulgarten, Berlin-Oberschonweide

17 7 B. Internationale Garten Géttingen e.V.; Prinzessinnengarten Berlin-Kreuzberg; Neue Erde
Nienburg

'8 Stiftung Interkultur (http://www.stiftung-interkultur.de/bildung, abgerufen am 14.2.2012)
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2.3.5 Orte der informellen interkulturellen Umweltbildung/BNE?

Die Stiftung Interkultur spricht auf ihrer Homepage von interkulturellen Garten als

,ausgezeichnete Orte fiir Umweltbildung“*

, und scheint den Ausfuhrungen nach
damit in erster Linie die informellen Lernprozesse zu meinen: Dort treffen
verschiedene  Weisen des Naturzugangs aufeinander, es werden
umweltfreundliche Traditionen und verschuttetes Subsistenzwissen reaktiviert.

.Positive Naturerlebnisse und Verknipfungen mit der eigenen Biographie
spielen fir die Motivation zu Umweltschutz und nachhaltiger Lebensweise
eine wichtige Rolle.“*®

Dass im Kontext der Gemeinschaftsgarten ein durch Orientierungsprozesse
angeregtes informelles Lernen stattfindet, konnte Madlener zeigen (2009, S.
247f). Sie verweist auf das sensibilisierende Konzept der Lerntheorie der
kulturhistorischen Schule, nach welchem Lernen mit Tatigkeit verbunden ist und
die Aneignung durch eigene aktive Téatigkeit in sozialem Zusammenwirken meint.
In den Garten erfolgt Aneignen zumeist Uber eine korperliche Beschaftigung, denn
nur zu einem kleinen Teil wird Wissen durch eine theoretische Beschaftigung mit
einem Sachverhalt angeeignet. (Ebd.)

So gesehen konnen die Begrifflichkeiten des informellen Lernens und der
Umweltbildung im Kontext des interkulturellen Gartens durchaus in Verbindung
gebracht werden.

Zieht man aber in Betracht, dass es um einen ganzheitlich ausgerichteten, den
Menschen in seiner (Lern-) Vielseitigkeit begreifenden und damit sowohl kognitive
und emotionale als auch aktionale Ebenen ansprechenden Ansatz geht, sollte im
Zusammenhang der interkulturellen Garten korrekterweise nicht von
Umweltbildung, sondern vom Naturerleben die Rede sein. Diese Bildungsform
mochte "vor allem einen personlichen Bezug zur Natur vermitteln sowie
Begeisterung und Interesse fir die Umweltthematik wecken® (Matz 2008, S. 287).
Von Umweltbildung bzw. explizit interkultureller Umweltbildung kann dann die
Rede sein, wenn zusatzlich zum Naturerleben ein Fokus auf die Wissensbestande
und Kompetenzen gelegt wird, die die Gartner mit und ohne
Zuwanderungsgeschichte mitbringen und die flr nachhaltigkeitsrelevante

Themenbereiche gewinnbringend eingesetzt werden kénnen.

19 Stiftung Interkultur (http://www.stiftung-interkultur.de/bildung, abgerufen am 14.2.2012)
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Auch die BNE wird als eine interkulturelle Aufgabe begriffen und zielt auf
Kompetenzen ab, die die Zusammenarbeit der Menschen aus unterschiedlichen
Kulturen erforderlich macht (Wulf 2007), jedoch bringt sie weitere Dimensionen mit

als die oft nur konservierende Umweltbildung.

Die Lernprozesse die innerhalb eines interkulturellen Gartenprojektes angeregt
werden definitionsgetreu einzuordnen wirde dann Sinn machen, wenn erfasst
werden konnte, was genau passiert. Zudem ist auch hier eine Debatte um
Definitionen entbrannt, die je nach Betrachtungsperspektive/Fachdisziplin andere
Ansichten vertritt.

In der Theorie, und aus dem Verstandnis der Akteure heraus, kann aber schon im
Vorfeld gesagt werden, dass das was durch das Naturerleben im interkulturellen
Garten gelernt wird, eher der BNE als der Umweltbildung zugeordnet werden
kann, denn auf das Potenzial der interkulturellen Géarten zur Vermittlung von
Gestaltungskompetenz wird gern verwiesen. Bucher (2007, S. 23) zum Beispiel ist
der Meinung, ,dass ein interkultureller Garten als Grundlage fur Umweltbildung im
Sinne der BNE sehr gut geeignet ist”. Die Initiative Hamburg lernt Nachhaltigkeit
(2009, S. 5) betont insbesondere die Mdéglichkeiten zum informellen Lernen wenn
sie schreibt, dass

.vor allem die Selbstorganisation des Vereins, die Gartenplanung, die
Losung von Konfikten und die Gestaltung des sozialen Miteinanders
informelle Lernprozesse implizieren, die Interkulturelle Garten als
MalRnahmen einer Bildung fir nachhaltige Entwicklung interessant
machen.”

Gerhard de Haan und Dorothee Harenberg (1999, S. 50f) weisen auf den Mangel
und Bedarf an solidarischen Aktionen und anderen Initiativen hin, die zwischen der
lokalen Welt und Entwicklungsfragen eine Verbindung stiften. Und auch Wulf
(2007) spricht von der Notwendigkeit einer interkulturellen BNE. Dazu ist der
interkulturelle Garten imstande, denn das Gartnern an sich, aber auch der direkte
Umgang und Bezug zu (anderen) Auslandern schafft

»Anknipfungspunkte fir ein Denken wund Handeln in regionalen
Zusammenhangen und Kreislaufen gleichermalRen wie in solidarischen
Markten.” (Heistinger 2011, S. 315f.)

Dadurch wird ein Verstandnis fiir die kleinbauerliche Primarproduktion geschaffen

(ebd.) und solidarisches Verhalten durch z.B. bewussten Konsum gefoérdert.
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Ob das hier hergeleitete Naturerleben mit interkulturellem Kontext auf informelle
Weise Gestaltungskompetenz vermittelt und somit der BNE zugeordnet werden

kann, gilt es im Folgenden zu untersuchen.

3 Methoden

3.1 Voruberlegungen

Dass in der hier vorliegenden Studie mit dem informellen Lernen und der BNE
zwei Themenbereiche aufeinander bezogen werden sollen, die fur sich allein
bereits eine methodische Herausforderung darstellen wirden, gestaltet die Wahl

eines geeigneten Forschungsdesigns entsprechend schwierig:

Das Erfassen von einem Kompetenzgewinn ist bei formalen und non-formellen
Bildungsmalnahmen noch verhaltnismaRig einfach, denn ein formuliertes Lernziel
stellt gleichzeitig eine GroRRe dar, an welcher linear gemessen werden kann (z.B.
Uber Vorher-Nachher-Analysen). Das informelle Lernen aber findet ohne Lernziel
statt und ist zudem ein Prozess, der den Betroffenen oftmals nicht bewusst ist,
und demnach nicht reflektiert und verbalisiert werden kann. (Rohs 2009, S. 35)
Rohs (ebd.) betrachtet und vergleicht in einem kritischen Beitrag quantitative
Studien zum informellen Lernen und stellt dabei fest, dass die vorhandenen
Ergebnisse vor allem im internationalen Rahmen "teilweise gravierend
auseinander liegen" (ebd. S.39). Als Ursache identifiziert er die Tatsache, dass
das informelle Lernen noch immer nicht einheitlich definiert wird, was sich auch in
den Erhebungsinstrumenten niederschlagt, ,mit denen sehr verschiedene
Facetten und Bereiche des informellen Lernens erfragt werden". Er stellt
aulBerdem fest, dass die Erfassung und Messung des unbewussten Lernens
"entsprechender (reflexionsunterstitzender) Methoden bedarf® die mit
quantitativen Instrumenten nur bedingt erreicht werden. (Rohs 2009, S. 39f.)

RieR (2006) gibt einen Uberblick tiber die verschiedenen Forschungsdesigns die
in Studien zur BNE angewendet werden. Er stellt fest, dass es sich beim
methodischen Vorgehen in den allermeisten Fallen um qualitative
Datenerhebungen handelt, in einigen auch um einen Methodenmix aus

qualitativen und quantitativen Erhebungen.
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Van Raaij (2007) erértert die Schwierigkeiten die eine Datenerhebung zur BNE mit
sich bringt, und fasst zusammen, dass

.,das Ergebnis von BNE [ist] als ,Lernen’ und als ,Entwicklung von
Kompetenzen‘ zu betrachten ist. [...] Die Bestimmung von qualitativen und
quantitativen Merkmalen fir die Darstellung einer solchen Situation ist
natirlich problematisch” (ebd., S. 5). Daraus schlie3t er, dass es ,eines
neuen Ansatzes fur die Ermittlung und Prasentation von Daten”

bedarf (ebd., S. 7f). Hinzu kommt, dass der interdisziplinare Charakter und
ganzheitliche Ansatz von BNE ein breites Spektrum an Schlisselthemen erfordert,
die bei einer aussagekraftigen Datenerhebung beriicksichtigt werden mussen.
(Ebd, S. 6f.)

Gestutzt auf die Ansichten, dass ,im Bereich des Sozialen allzu oft und ohne
theoretische Notwendigkeit quantifiziert* wird (Atteslander & Cromm 2010, S.8),
und ,Statistiken (...) dort angebracht [sind], wo der Gegenstand klar erfasst und
eindeutig messbar ist* Rohs (2009, S. 40) distanziert sich diese Studie génzlich
von quantitativen Methoden, wund versucht, ,sich den methodischen
Herausforderung bei der Untersuchung informellen Lernens” zu stellen (ebd., S.
40): Da es sich mit dem Themenkomplex BNE und informelles Lernen um ein
Untersuchungsfeld handelt, Gber das noch wenig bewahrtes Wissen vorliegt, hat
die Studie explorativen Charakter, um die Untersuchungsfrage mit Hilfe von
qualitativen Verfahren maoglichst tiefgehend beantworten zu koénnen (vgl. Riel3
2006, S. 11). Statt sicherem Wissen wird ein Vermutungswissen angestrebt, das
die Regeln der empirischen Sozialforschung nicht als prézise Handlungsweise,
sondern ,als Rezepte mit empfehlendem Charakter, die fur die Phantasie des

Forschers Leitlinien erstellen” einsetzt. (Ruf’ 2004, S. 19)

3.2 Methodenwahl
3.2.1 Datenerhebung

Die Leitfragen der Untersuchung geben vor, dass innerhalb einer Befragung
mehrere Themen behandelt werden mussen, die nur begrenzt vom
Interviewpartner vorgegeben werden konnen. Deswegen empfiehlt es sich
Leitfadeninterviews zu fluhren (Glaser und Laudel 2010, S. 110). Sie stellen
sicher, dass der Interviewer den Uberblick tiber wichtige Themenbereiche nicht

verliert und garantieren ein gewisses Mall an Vergleichbarkeit der Interviews
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untereinander. Weiterer Vorteil eines Interviews gegeniber einer schriftlichen
Befragung ist, dass tUber Mimik und Stimmlagen interpretativ auch das erfasst
werden kann, was der Interviewpartner nicht bewusst verbalisieren kann. Dies ist
besonders in Hinsicht auf die informellen Lernprozesse von Bedeutung, die selten
reflektiert und verbalisiert werden kénnen (vgl. Kapitel 2.1.1).

Um ,Hinweise auf Betroffenheit und Zentralitat geaul3erter Meinungen® zu
bekommen (Atteslander und Cromm 2010, S. 136f.) soll das Konzept des
weichen Interviews von Rogers (1945, S. 279-283) zur Anwendung kommen, bei
dem der Interviewer eine passive Rolle spielt und den Befragten weitgehend den
Verlauf des Gesprachs bestimmen lasst. Aus diesem Grund ist es wichtig, den
Interviewleitfaden nicht nach einer strikten Reihenfolge aufzubauen, sondern

flexibel anzuwenden.

Die oben erwahnte Absicht einer tiefgehenden Beantwortung der
Untersuchungsfrage kann mit Datentriangulation — der Informationsgewinnung
Uber einen Sachverhalt mit Hilfe von verschiedenen Interviewpartnern - erreicht
werden (vgl. Lamnek, 1995). Die Beleuchtung des Themas aus verschiedenen
Erzahlperspektiven kann dem Anspruch gerecht werden, den Sachverhalt
mdglichst umfassend zu durchdringen. Ebenso durch die Datenaufnahme an
verschiedenen Orten des Geschehens. Diese macht zusatzlich eine Bewertung
der zur Anwendung kommenden Methoden mdglich. (Vgl. van Raaij 2007, S. 8)

Als zukiinftige Entscheidungstrager und direkt Betroffene der Auswirkungen die
das heutige Wirtschaften nach sich ziehen wird, wird mit den Bemuhungen um
eine BNE insbesondere die junge Generation angesprochen. Aus diesem Grund
konzentriert sich diese Studie mit der Erfassung eines Kompetenzerwerbs auf
Kinder im Grundschulalter (6 bis 10 Jahre). Diese sind alt genug um mit ihrer
Konzentration bei einem Interview bleiben zu kdnnen, aber immer noch so jung,
dass es nicht etliche Stationen in ihrem Lebenslauf gibt, denen die evtl. erfassten
Kompetenzen ebenfalls zugeordnet werden kdnnten. Es werden Kinder interviewt,
die die Aktivitaten im Garten seit mehreren Jahren begleiten, also einen
betrachtlichen Teil ihres Lebens. Zudem sollen Interviews mit einer
Kontrollgruppe ahnlicher Altersstruktur gefuhrt werden, die erst auf maximal
eine Gartensaison zurickblicken kann, da nur so die Bedeutung des
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interkulturellen Gartens als Lernort geprift werden kann. (Vgl. Dux et. al. 2009, S.
311)

Zusatzlich zu den Interviews mit Kindern im Grundschulalter, sollen Jugendliche
befragt werden, die seit dem Grundschulalter aktiv in das Gartengeschehen
involviert sind. Aufgrund ihrer Erfahrungen und ihres Alters, kénnen sie die
eigenen Lernprozesse ggf. reflektieren, und ein Beispiel daftir geben, welche
Entwicklungsmaoglichkeiten engagierten Kindern offen stehen kénnen.

Neben den Kindern und Jugendlichen werden Interviews mit jenen Experten
gefuhrt, die "selbst Teil des Handlungsfelds sind das den Forschungsgegenstand
ausmacht* (Meuser und Nagel 2005, S. 73) — also mit Personen, die Uber einen
langeren Zeitraum regelméRige Kontakte zu den Teilnehmern eines
interkulturellen Gartens und ihren (befragten) Kindern und Jugendlichen hatten,
sowie ihre Entwicklung aus padagogisch-professioneller Perspektive beobachten
und beurteilen konnen.

Das Experteninterview gibt nach wie vor Anlass zu einer fachlichen Debatte, die
sich vor allem mit der Frage beschaftigt, ob das Experteninterview als
eigenstandige Methodik bezeichnet werden kann {vgl. Sussner 2006 #90: 7}, oder
ob es sich um einen ,Etikettenschwindel von bewahrten sozialempirischen
Methoden handelt (Kassner und Wassermann 2005).

Sussner (2006) stellt in einem Uberblick (ber die Debatte die methodischen
Besonderheiten und Probleme dar, welche mit dem Begriff ‘Experteninterview’ in
Verbindung stehen. Er stellt aber auch fest, dass Uber eine Reihe von Merkmalen
des Experteninterviews weitestgehend Einigkeit herrscht. So z.B. bei der
Erhebungsmethode (Leitfadeninterview), tUber die Interaktivitat/Beziehungsebene
zwischen Interviewer und Interviewtem, sowie die Auswertungsmethoden
(qualitative Inhaltsanalyse). (Ebd, S. 9)

Die im Rahmen dieser Studie durchgefiihrten Experteninterviews lassen sich
dem Typ systematisierender Experteninterviews (Pfadenhauer, 2005) zuordnen,
da das aus der Praxis gewonnene, reflexiv verfugbare und spontan
kommunizierbare Handlungs- und Erfahrungswissen der Experten im Vordergrund
stand. Der Experte wird hier als "Ratgeber" gesehen, der tber ein bestimmtes,
dem Forscher nicht zugéngliches Fachwissen verfiigt, welches mit Hilfe eines

Interviewleitfadens erhoben wird. (Bogner und Menz 2005, S. 36)
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Im Forschungsdesign dieser Untersuchung nimmt das Experteninterview eine
Randstellung ein, da es "explorativ-felderschlieRend” eingesetzt wird um
zusatzliche Informationen wie Hintergrundwissen und Augenzeugenberichte zu

gewinnen. (Meuser und Nagel 2005, S. 75)

3.2.2 Analyseverfahren

Der Vorgang der Transkription bringt gesprochene Sprache aus Interviews in
eine vollstdndige Textfassung (Mayring 2007, S. 89). Diese macht es mdglich,
Randnotizen oder Unterstreichungen vorzunehmen und die einzelnen Textstellen
und/oder Transkripte untereinander zu vergleichen. Hierdurch wird die
anschlieBende Auswertung erheblich erleichtert. Mayring (2007) fihrt
verschiedene Methoden der Transkription auf. Fur die vorliegende Untersuchung
wird ein Methodenmix angewendet: Das Ubertragen in normales Schriftdeutsch
und die kommentierte Transkription. Erstere ermdglicht das Bereinigen von
Dialekten, was zu einer besseren Lesbarkeit fuhrt und die Anonymitat des
Interviewten wahrt - v.a. in Hinsicht auf die vorliegende Studie, mit einer
ubersichtlichen Anzahl von Interviewpartnern, die aufgrund ihrer unterschiedlichen
Muttersprachen individuelle Ausdrucksweisen entwickelt haben. Hingegen der
gangigen Praxis, in welcher beim Ubertragen in normales Schriftdeutsch auch
Satzbaufehler behoben und der individuelle Redestil angepasst werden, wird Wert
darauf gelegt, auch Aufféalligkeiten der Sprache wie z.B. Pausen, Betonungen und
Gefluihlsregungen wie Lachen festzuhalten, um eine genauere Interpretation der
Texte zu ermoglichen. Dies wird durch die Funktion der Sonderzeichen bei der
kommentierten Transkription ermdglicht.

Da es bei den Experteninterviews ausschliel3lich um den thematischen Inhalt geht,
werden diese selektiv transkribiert, indem ausschlief3lich fur die Studie relevante

Interviewpassagen ins normale Schriftdeutsch Ubertragen werden.

Die qualitative Inhaltsanalyse ermdglicht eine systematische Analyse der
transkribierten Interviews (Mayring 2007). Im Zentrum dieser Methode steht ein
Kategoriensystem. Durch das Zuteilen einzelner Textteile in entsprechende
Kategorien/Kodes, kdnnen wesentliche Elemente des Materials herausgefiltert und
sortiert werden. Fur dieses Vorgehen gibt es verschiedene Methoden (vgl.
Mayring 2007). Die in dieser Arbeit angewendete Methode entspricht der
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inhaltlichen Strukturierung. Diese wird dann empfohlen, wenn bestimmte
Themen, Inhalte oder Aspekte zu einem zuvor formulierten Kategoriensystem aus
dem Datenmaterial herausgefiltert werden sollen (vgl. ebd., S. 89).

Die Analyse soll in drei, an das thematische Kodieren nach Flick et. al. (1995)
angelehnten Schritten erfolgen: Der Einzelfall- und Feinanalyse jeder Befragung
zur Erstellung von Kurzbeschreibungen jedes Falls, gefolgt von einem Fall-, bzw.
Gruppenvergleich, bei dem Gemeinsamkeiten und Unterschiede zwischen den
Befragungen und Untersuchungsgruppen herausgearbeitet werden.

3.3 Durchfiihrung der Untersuchung
3.3.1 Erstellung der Erhebungsinstrumente

Fur die Befragung von Kindern wurde ein Interviewleitfaden erstellt, der es erlaubt,
offene teilstandardisierte Interviews zu fihren (siehe Anhang). Dabei wurden die
.bedeutendsten Regeln* der Fragenformulierung nach Atteslander und Cromm
(2010, S. 156) befolgt. Nach wenigen einleitenden Fragen zu Alter, Familie und
eigenem Beet, wurden mit Fragen nach positiven/negativen Erlebnissen im Garten
Erzahlstimuli gesetzt. Zu jeder TK der BNE wurde mindestens eine verschlisselte
Frage zu Themen des Gartenalltags formuliert, die bei Beantwortung
gegebenenfalls auf das Vorhandensein/Nichtvorhandensein entsprechender
Kompetenz zuriickschlieBen lasst. Die Ausfilhrungen von Transfer 21%° zu den
jeweiligen TK gaben hierbei Orientierung.

Der Leitfaden wurde mittels zweier Pretests auf seine Tauglichkeit geprift und
geringfugig modifiziert.

Fur die Befragung von Jugendlichen wurde ein Leitfaden formuliert, der Elemente
aus dem Interviewleitfaden fir Kinder und dem flr Experten enthalt (siehe
Anhang).

Fur die Expertenbefragung wurde ein Leitfaden erstellt, der dem Interview
explorativen Charakter gibt (siehe Anhang). Er enthélt deshalb deutlich mehr
Raum fur narrative Elemente (Sussner 2006, S. 18) als der Leitfaden fir die
Interviews mit Kindern. Nach einem Erzahlstimulus gibt es offene,

unverschlisselte Fragen, die sich an den Leitfragen dieser Studie orientieren.

2% Online verfugbar unter: http://www.transfer-21.de/index.php?p=222, zuletzt abgerufen am
30.07.2012
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3.3.2 Auswahl der zu Befragenden

Auswahl der kontaktierten interkulturellen Garten

Mit dieser Studie wurde aus organisatorischen Grinden ein Fokus auf
interkulturelle Gartenprojekte im GroRRraum Minchen gelegt. Uber das Netzwerk
der Stiftung Interkultur wurde nach geeigneten Projekten recherchiert. Neben der
Teilnahme von Kindern wurde besonderer Wert darauf gelegt, dass durch das
Projekt mdglichst keine, oder zumindest wenige Aktivitdten angeboten werden, die
non-formelle Lernprozesse anregen.

Bei  erfolgreicher  Kontaktaufnahme mit den  Verantwortlichen der
Tragerorganisationen, erfolgte eine Besichtigung des Gartens. Dabei konnten

spontane Erstkontakte mit den Teilnehmern geknupft werden.

Auswahl der Kinder

Voraussetzungen die vom Kind erflllt werden sollten:

« Es befindet sich im Grundschulalter

« Es verfligt Gber Deutschkenntnisse

« Es halt sich regelmaRig im interkulturellen Garten auf
» Es zeigt Bereitschaft zur Teilnahme

« Die Eltern geben die Erlaubnis zur Teilnahme

Auswahl der Jugendlichen
Die Jugendlichen wurden von dem Verantwortlichen einer Tragerorganisation als

Interviewpartner empfohlen.

Auswahl der Experten

Voraussetzungen die vom Experten erfullt werden sollten:

« Voraussetzungen die vom Kind erfllt werden sollten:

« Die Person verfugt Uber padagogisches Fachwissen

« Sie agiert beruflich, ehrenamtlich, oder privat im Rahmen eines
interkulturellen Gartens

« Sie ist aufgrund ihrer praktischen Tatigkeit direkt ins Gartengeschehen
involviert oder besitzt aufgrund der Nahe =zu ihrem personlichen
Handlungsfeld zumindest genauere Kenntnis dartber

« Sie verfugt Uber Einsichtnahme und Informationen Uber Handlungsablaufe,
Interaktionsroutinen  sowie vergangene und aktuelle Ereignisse
(,Prozesswissen®; Bogner und Menz 2005, S. 43)

« Sie hat Interesse an der Fragestellung der Studie
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3.3.3 Durchfihrung der Datenerhebung

Interviews mit Kindern

Die Interviewtermine mit den Kindern wurden entweder bei personlichen
Begegnungen, oder telefonisch mit den Eltern vereinbart. Sie fanden innerhalb
von einem Monat im jeweiligen interkulturellen Garten oder bei den Kindern
zuhause statt.

Es wurde die schriftliche Einverstandniserklarung der Eltern eingeholt.

Interviews mit Jugendlichen
Ein Termin fir das Interview mit Jugendlichen wurde von Seiten der

Tragerorganisation eines Gartenprojektes vereinbart.

Experteninterviews

Der Kontakt zu potenziellen Interviewpartnern wurde wahrend der Suche nach
geeigneten interkulturellen Garten geknupft. Die Bereitschaft zur Teilnahme ergab
sich Uber das Interesse an der Fragestellung. Die Vereinbarung eines Termins

erfolgte per Email.

Samtliche Interviews wurden mit dem Einverstandnis der Interviewten (bzw. ihrer
Eltern) per MP3-Player aufgenommen. Es fand eine fortlaufende, theoriegeleitete

Kontrolle der gesamten Befragungen statt.
3.3.4 Analyseverfahren

3.3.4.1 Transkription der Leitfadeninterviews

Die Transkription der Interviews wurde mit der Software F4 v4.2 durchgefihrt.

Die zur Anwendung gekommenen Sonderzeichen kénnen dem Anhang
entnommen werden.

Es wurde Wert auf konsequente Anonymisierung der Befragten und genannter
Orte oder Drittpersonen gelegt. Die Interviews mit Kindern wurden komplett, die
Interviews mit Jugendlichen und Experten wegen des narrativen Charakters und

gelegentlicher thematischer Irrelevanz, inhaltlich nur selektiv transkribiert.

31



3.3.4.2 Qualitative Inhaltsanalyse

Die Datenanalyse wurde in Anlehnung an die Regeln der inhaltlichen
Strukturierung nach Mayring (2007, S. 89) durchgefuhrt. Abbildung 1

veranschaulicht die daftir formulierten Arbeitsschritte.

Theoriegeleitete Festlegung der inhaltlichen Haupt- und Unterkategorien

Paraphrasierung des extrahierten Materials

Zusammenfassung pro Unterkategorie

A 4

Zusammenfassung pro Hauptkategorie

Abbildung 1: Arbeitsschritte der inhaltlichen Strukturierung (Mayring 2007, S.89)

Diese wurden fur diese Studie geringfligig modifiziert und wie wie folgt ausgefinhrt:
Es wurde ein Kategoriensystem formuliert, welches den 12 TK der BNE entspricht
(siehe Anhang). Die Transkripte wurden mittels der Software MAXQDA 10%° auf
geeignete Textstellen durchsucht, die Hinweise auf die Kategorien geben.
Entsprechende Textbestandteile wurden markiert und den passenden Kategorien
zugewiesen.

Diese Textstellen wurden anschlielend einer Feinanalyse nach Flick (1995)

unterzogen. Dabei dienten folgende Fragen als Orientierung:

- ,Bedingungen: Warum hat der Befragte dies getan/gesagt? Was ist der
Hintergrund des Handelns? Wie war der Verlauf?
« Interaktion zwischen den Handelnden: Wer handelte? Was geschah?

- Strategien und Taktiken: Welche Umgangsweisen spiegeln sich in den
Aussagen? Wurden bestimmte Handlungen vermieden oder an die
spezifische Situation angepasst?

« Konsequenzen: Welche Folgen und Resultate des Handelns sind
erkennbar?” Flick (1995, S. 105)

Auf diese Weise wurden die kodierten Textstellen hinsichtlich ihres
Aussagewertes fiur diese Studie gepruft. Danach wurden den einzelnen

Interviewpassagen Gewichtungspunkte zugewiesen. Dieser Aufwand wurde im
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Interesse einer Ubersichtlichen grafischen Darstellung der Ergebnisse
unternommen, nicht zur Quantifizierung dieser. Die Bedeutung die den

entsprechenden Werten beigemessen wurde, kann Tabelle 2 entnommen werden.

Tabelle 3: Gewichtungspunkte und ihre Bedeutung

Gewicht Aussage
4 Lasst bemerkenswerte Auspragung der TK vermuten
3 TK scheint vorhanden zu sein

2 Deutet auf leichte Auspragung der TK hin

1 Koénnte auf TK hindeuten

-1 Koénnte auf nicht-vorhanden-Sein der TK hindeuten

-2 Lasst geringe Auspragung der TK vermuten

-3 Kann als Hinweis auf nicht-vorhanden-Sein der TK gelten
-4 TK scheint nicht vorhanden zu sein

Daraufhin wurden samtliche kodierte Textstellen zunéchst paraphrasiert und dann
nach Befragungsgruppen und eventuellen Auffalligkeiten (z.B. Teilaspekte der
jeweiligen TK) pro Kategorie zusammengefasst sowie interpretiert.
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4 Ergebnisse

4.1 Vorstellung der untersuchten interkulturellen Garten

Es konnte Kontakt zu zwei interkulturellen Garten im GrofRraum Munchen gekniipft
werden, deren Aktivitaten und Akteure den Voraussetzungen aus Kapitel 3.2
entsprechen. Auf die genauere Beschreibung der Gartenprojekte wird zur

Wahrung der Anonymitat der Befragten verzichtet.

4.2 Personenspezifische Daten

Es konnten 11 Interviews gefiihrt werden. Davon waren 7 Interviews mit Kindern
von 6 bis 9 Jahren (K1 bis K7), ein gemeinsames Interview mit zwei Jugendlichen
im Alter von 16 und 19 Jahren (J1 und J2), sowie zwei Experteninterviews (E1 und
E2). Innerhalb der jeweiligen Befragungsgruppen (Kinder/ Jugendliche/ Experten)
konnte ein ausgewogenes Geschlechterverhaltnis eingehalten werden (siehe
Tabelle 3).

Tabelle 4: Personen- und Interviewspezifische Daten

Jahre im Dauer des
Bezeichnung | Geschlecht Alter Eigenes Beet Interviews
Garten* .
(Min.)

K1 w 9 0,5 nein 23

K2 w 6 0,5 nein 19

K3 w 8 4 nein 33

K4 w 7 4 ja 32

K5 m 7 4 ja 59

K6 m 6 4 nein 30

K7 m 8 4 ja 34

J1 w 19 9 ja

J2 m 16 5 nein 145

El m unbekannt 12 nein 118

E2 w unbekannt 5 nein 62

*) zum Zeitpunkt des Interviews

5 der interviewten Kinder sind bereits seit 4 Jahren an den Gartenaktivitaten
beteiligt, 2 erst seit einer halben Gartensaison. Die Jugendlichen sind seit
ungefahr 9 bzw. 5 Jahren im Garten aktiv. Die Interviews mit Kindern dauerten
zwischen 19 und 34 Minuten — Ausnahme war ein Interview mit 59 Minuten. Das
Interview mit den Jugendlichen (145 Min.) und die Befragungen der Experten (62

bzw. 118 Min.) nahmen mehr Zeit in Anspruch.
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4.3 Prasentation der Ergebnisse

Im Folgenden wird zu jeder Befragung eine ausfuhrliche Beschreibung der fir den
Gesamteindruck und die Untersuchungsfrage relevanten Aussagen, sowie eine
Begriindung der jeweiligen Gewichtung gegeben. Im Anschluss wird jeweils eine
Zusammenfassung der Ergebnisse, sowie eine grafische Ubersicht (ber die
kategorisierten Textstellen und ihre Gewichtung gegeben.

Die Aussagen von J1 und J2 werden, trotz gemeinsamen Interviews, gesondert
dargestellt und analysiert. Im Interpretationsprozess wurde ein maglicher Einfluss
des jeweils anderen bericksichtigt.

Die Experteninterviews werden, gemald ihrer felderschlieBenden Funktion in
dieser Studie, weder ausfihrlich dargestellt, noch werden ihre Aussagen einer
Gewichtung unterzogen. Die Inhalte werden ausschlie3lich zur erganzenden
Interpretation und Diskussion der anderen Befragungen verwendet (siehe Kapitel
5).

Aus Grunden der Lesbarkeit wird auf den Verweis auf die jeweiligen zitierten
Absatze verzichtet. Aullerdem liegt der Arbeit ein Lesezeichen mit der
Ausformulierung der Teilkompetenzen (TK) bei, um spontane Ruckschlisse auf
die Bedeutung der verwendeten Abktrzungen zu erméglichen.

Die vollstandigen Transkripte dienen lediglich der Analyse und werden dieser
Arbeit nicht beigefligt. Eine tabellarische Darstellung der kategorisierten und
paraphrasierten Textstellen kann bei Bedarf bei der Verfasserin der Arbeit

angefordert werden.

4.3.1 Ergebnisse der einzelnen Befragungen

4.3.1.1 Interview mit K1

K1 ist weiblich und 9 Jahre alt. Ihre Familie ist seit ca. 4 Monaten Teil der
interkulturellen Gartengemeinschaft. Sie bewirtschaften eine eigene Parzelle. Ein
eigenes Beet fur K1 und ihre Schwester (K2) ist fur die kommende Gartensaison
geplant. K1 winscht sich, dass dann Johannisbeeren, Brombeeren und Brokkoli
dort wachsen.

K1 genielit den Garten als neue Komponente in ihrem Leben. Sie erzéhlt davon,

dass die Freundinnen in der Schule ihren Garten ,toll/cool* finden und interessiert
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danach fragen. Dass der Garten als etwas Besonderes wahrgenommen wird,
scheint sie mit Stolz zu erfillen.

Es stort sie nicht, dass der Garten auch Arbeit mit sich bringt (,es ist so, dass man
hier schon viel arbeiten muss, damit die Pflanzen auch leben kénnen und damit
sie gute Fruchte kriegen“). Im Gegenteil: Es macht ihr alles Spal3. Vor allem die
spielerischen Komponenten der Gartenarbeit (Wasserschlacht beim Giel3en) und
das Ernten. In besonderer Erinnerung ist ihr geblieben, wie sie anfangs eher
angstlich und schiichtern war, sich tber den Kontakt zu einem anderen Kind aber
schnell integriert fuhlte. Das Gemeinschaftliche scheint als Komponente des
Gartens besonders zu ihrem Wohlbefinden beizutragen (Offenheit der Garten,
gemeinsames Grillen). Direkt danach gefragt, entgegnet sie, dass ihr garnichts
fehlt — dass sie alles dort toll findet.

Dem Interview mit K1 konnten insgesamt 17 Segmente mit TK-relevanten

Aussagen entnommen werden (siehe Abbildung 2):

Sie findet es toll, dass so viele Menschen mit unterschiedlichen Heimatlandern im

Garten sind, weil man so neue Sprachen lernen und viele Freunde finden kann.

Eine gewisse Weltoffenheit (TK 1) zeigt sich Uber dieses Bewusstsein darlber,

dass in jedem Land eine andere Sprache gesprochen wird. Sie sagt, dass es

schwierig ist, eine gemeinsame Sprache zu finden, vor allem wenn jemand neu in

Deutschland ist und noch kein Deutsch spricht. Dies kbénnte auf eine leichte

und/oder teilweise Auspragung der TK hindeuten. Auch wenn diesen Aussagen

eine (Welt-)offenheit beigemessen werden kann, bleibt es fragwtirdig inwieweit die
unterschiedlichen  Perspektiven reflektiert werden. Der Wissensaufbau

(Spracherwerb) bleibt nur in der Theorie.

Sie erwdhnt drei Sachverhalte, die auf vorausschauendes Planen und

Einschatzen von Entwicklungen (TK 2) hindeuten kénnten:

1.) Sie ist sich dariber im Klaren, dass das Beet sich im Winter ,ausruhen“ und fur
die kommende Gartensaison vorbereitet werden muss — erst dann wird sie ihr
eigenes Beet bepflanzen kénnen.

2.) Die Kontamination importierten Gemuses mit EHEC und die entsprechenden
gartnerischen MalRnahmen, die die Familie ergriffen hat, haben ihr vor Augen

gefuhrt, wie wichtig es ist selbstverantwortlich vorzusorgen.
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3.) Nach langerer Abwesenheit ist es wichtig das Unkraut zu jaten, ,weil sonst
wachst mehr Unkraut da und dann wachsen die Pflanzen nicht mehr,,.
Da es sich bei allen drei Aussagen lediglich um Theorie handelt, bzw. Praxis die
von den Eltern ausgefiuhrt wurde/wird, kann nur vermutet werden, dass TK 2 mit
diesem Vorbild und entsprechender Reflexion ausgebildet wird.
Eine Aussage kann zudem als Gegengewicht geltend gemacht werden: K1 kann
sich nicht vorstellen was passieren wirde, wenn alle Leute in XXX einen eigenen
Garten hatten und ihr eigenes Gemuse essen wurden.
Aufzahlungspunkt 2 kann zudem auf eine leichte Auspragung der TK 3 hinweisen.
Dass sie entsprechend mehr Freude und Motivation bei der Gartenarbeit
entwickeln kann — also den interdisziplindren Kenntnissen entsprechend handelt -,
ist eine Kausalkette die sich vermuten |asst.
Aufzahlungspunkt 3 kann ebenfalls auf eine leichte Ausprdgung der TK 3
hinweisen und als klarer Hinweis auf TK 4 gedeutet werden: Sie erkennt die
Gefahr, die durch langere Abwesenheit fur die Kulturpflanzen entsteht, indem die
Unkrauter ihnen Konkurrenz machen.
K1 wird, sobald das eigene Beet im Fruhjahr fertig ist, gemeinsam mit ihrer
Schwester dafiir sorgen dass es bepflanzt wird. Dies ist zwar noch Zukunftsmusik
— die Entschlossenheit mit der sie dies sagt, kann aber auf ein gewisses
Selbstverstandnis der kommenden Situation bzw. Routine bei gemeinsamen
Planungen und Aktionen mit der Schwester — also auf eine leichte Auspragung der
TK 5 hindeuten.
Zwei Aussagen von K1 kénnen mit TK 6 in Verbindung gebracht werden:
Sie kann sich einerseits nicht vorstellen was passieren wirde, wenn alle
Menschen in XXX einen eigenen Garten hatten, erkennt aber nach weiteren
Fragen einen mdglichen Zielkonflikt indem sie glaubt, dass es ,zuviel werden”
kénnte. Die zweite Aussage kann in der Gewichtung als genaues Gegenteil der
ersten gewertet werden — sie entkréaften sich so gesehen gegenseitig. Da es sich
in der Interviewsituation um eine passive Bewertungssituation handelt, die mit der
Reflektion eigener Handlungsstrategien nicht in Verbindung steht, muss aber in
Betracht gezogen werden, dass hier nur ein Aspekt der TK 6 belegt ist, nicht die
ganze.
Die Familie von K1 hat gemeinsam entschieden an dem Garten teilzunehmen —

ein klarer Hinweis darauf, dass sie an kollektiven Entscheidungsprozessen
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teilhaben kann (TK 7). AuRerdem erwahnt K1, dass die Kinder beim
gemeinsamen Spiel kollektiv entscheiden (,Das war unsere ldee, von allen®).
Welche Position sie dabei eingenommen hat, bleibt unklar, darum ist ihnre Aussage
mit Vorsicht zu interpretieren.

K1 kann Vorstellungen von Gerechtigkeit als Entscheidungs- und
Handlungsgrundlage nutzen (TK 10) und Empathie fir andere zeigen (TK 12),
denn sie sagt, dass sie Ernteliberschiisse an diejenigen verteilen wirde, die selbst
nichts davon haben. Wegen der tiberzeugten, sicheren Antwort, die ohne Zeit des
Uberlegens gegeben wurde, wir der Aussage ein jeweils hoher Wert
beigemessen. Da Empathie auch in der Theorie stattfinden kann, wird die

Aussage als Hinweis auf TK 12 starker gewichtet.

Auspragung der Teilkompetenzen bei K1
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Abbildung 2: Kodierte Interviewsegmente und ihr Aussagewert in Hinsicht auf die TK bei K1

Das Interview mit K1 lasst sich folgendermal3en zusammenfassen:
In der Summe gibt es nur wenige aussagekréftige Hinweise auf die TK. TK 1, 2, 3,
5und 6 konnen nur vermutet werden und werden im Fall von TK 2 und 6 wieder
entkraftet. Jeweils eine Aussage deutet mit groRer Wahrscheinlichkeit auf ein
Vorhandensein von TK 4, TK 7, TK 10 und TK 12 hin. Aufgrund der geringen
Anzahl Aussagen pro TK, kdnnen sie nur eingeschrankt als Bestatigung fir ein
Vorhanden-Sein der TK gelten.
Weil K1 erst seit kurzer Zeit Teil der interkulturellen Gartengemeinschaft ist,
konnen die Hinweise auf die TK nur bedingt auf seinen Einfluss zurtckgefuhrt
werden.
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4.3.1.2 Interview mit K2

K2 ist weiblich und 6 Jahre alt. Ihre Familie ist seit ca. 4 Monaten Teil der
interkulturellen Gartengemeinschaft. Sie bewirtschaften eine eigene Parzelle. Ein
eigenes Beet fur K2 und ihre Schwester (K1) ist fur die kommende Gartensaison
geplant. Die Idee war von den Eltern, trotzdem scheint K2 sich ein bisschen darauf
zu freuen, denn sie weil3 schon, was dort wachsen soll: Brokkoli, Sonnenblumen
und Schnittlauch.

Wenn sie im Garten ist, beschaftigt sie sich am liebsten mit Spielen (Kastanien
sammeln, Schaukeln). Das einzige negative Erlebnis das ihr einfallt, ist ein Sturz

von der Schaukel.

Dem Interview mit K2 konnten insgesamt 10 Segmente entnommen werden die
mit den TK in Verbindung gebracht werden kénnen (siehe Abbildung 3):

K2 sagt, dass sie Erntetberschiisse an die vielen Armen in XXX verschenken
wurde. Den Grund dafur, dass diese Menschen wenig Geld haben, sieht sie darin,
dass sie schlecht in der Schule waren. Diese Aussage konnte auf eine leichte
Auspragung der TK 1 hindeuten, weil sie ein Wissen Uber die Lebensumsténde in
einem anderen Land wiedergibt und mdgliche Grinde daflr nennt. Wesentlich
gewichtiger ist diese Interviewpassage allerdings fir TK 12 — erfordert es doch ein
groBes Mall an Empathie und Selbstlosigkeit um augenblicklich an die
Bedurftigsten einer Gesellschaft zu denken. Ein weiterer Hinweis darauf, dass K2
empathisch ist, spiegelt sich darin, dass sie es ,nicht schon” findet wenn gestritten
wird.

Erfahrungen im heimischen Garten haben K2 gelehrt, dass Pflanzen bestimmte
Standortanspriiche haben. Darum sollen die nachsten Sonnenblumen einen
sonnigeren Standort im interkulturellen Garten bekommen, denn dort ,kann man
besser aufpassen auf die Sachen®. Dies konnte darauf hinweisen, dass K2
vorausschauend Entwicklungen analysieren und beurteilen kann (TK 2). Dieser
kleine Hinweis wird entkraftet als K2 zwar einerseits sagt, dass sie
Lebensmittelimporte gut findet, aber nicht weil3, ob das exportierende Land genug
fur sich selbst behalt, bzw. sich nicht vorstellen kann, was es fir die Bevdlkerung
dort bedeutet. Da von einem 6 jahrigen Kind aber nicht erwartet werden kann,

dass es derartige Zusammenhange erfasst und beurteilen kann, ist das oben
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genannte Segment mit der Sonnenblume, aufgrund der altersgerechten
Zusammenhange, (von der Gewichtung unabhangig) wesentlich aussagekraftiger.
Zwei Interviewsegmente konnten darauf hindeuten, dass K2 Risiken, Gefahren
und Unsicherheiten erkennen und abwéagen (TK 4) kann: Sie sagt, dass es wichtig
ist, die Pflanzen zu giel3en und vor Schnecken zu schitzen, damit sie wachsen
kénnen. AulRerdem kann hier auch ihr Erlebnis mit der Sonnenblume geltend
gemacht werden (,die ist schnell gestorben, weil da so viel Schatten war.”). Sie
kennt nun die Gefahren fir eine Sonnenblume und wagt ab wo sie es besser hat
(da ist ,nicht so viel Schatten da kommt meistens die Sonne hin.”) - ebenfalls ein
kleiner Hinweis auf TK 6.

K2 erzéhlt, dass die Kinder manchmal um den Ball streiten. So eine Situation wird
geldst, indem der Entschluss gefasst wird, gemeinsam zu spielen (,da sagen wir
einfach, dass wir alle jetzt dann spielen,). Ob sie bei einem derartigen kollektiven
Entscheidungsprozess (TK 7) eine passive oder aktive Rolle tbernimmt bleibt
unbekannt, deshalb kann der Aussage im Sinne von TK 7 nur eine geringe
Bedeutung beigemessen werden. Da es sich bei der geschilderten Situation um
einen Entscheidungsprozess handelt, der Gerechtigkeit als Handlungsgrundlage

nutzt, kdnnte die Aussage ebenfalls auf TK 10 hindeuten.

Auspragung der Teilkompetenzen bei K2
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Abbildung 3: Kodierte Interviewsegmente und ihr Aussagewert in Hinsicht auf die TK bei K2

Das Interview mit K2 lasst sich folgendermal3en zusammenfassen:
In der Summe gibt es kaum aussagekraftige Hinweise auf die TK. Es sind

Uberwiegend vage Hinweise auf ein Vorhandensein der jeweligen Kompetenz zu
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verzeichnen (TK 2, 4, 6, 7 und 10). TK 1 kdnnte in leichter Auspragung vermutet
werden. Nur TK 12 wird durch eine Aussage in bemerkenswerter Auspragung
vermutet werden.

Es lasst sich anhand des Interviews demnach sagen, dass K2, mit Ausnahme von
TK 12, eher nicht Uber die TK der Gestaltungskompetenz verfugt.

Weil K2 erst seit kurzer Zeit Teil der interkulturellen Gartengemeinschaft ist,
konnen die Hinweise auf die TK nur bedingt auf seinen Einfluss zurtckgefuhrt

werden.

4.3.1.3 Interview mit K3

K3 ist weiblich, 8 Jahre alt und gemeinsam mit ihrer Familie seit 4 Jahren am
interkulturellen Garten beteiligt. Sie hat kein eigenes Beet, hilft aber hin und
wieder ihrem Vater. Sie findet Gartenarbeit manchmal ein bisschen anstrengend,
im GroRen und Ganzen aber gut. Ansonsten verbringt sie ihre Zeit im Garten
damit Blcher zu lesen oder spielt mit den anderen Kindern. Sie sagt ,es gibt sehr
viele schéne Erlebnisse®, z.B. den Tag der offenen Tir, denn dann kommen viele
Leute, sie kann mit ihren Freunden spielen und es gibt ein Lagerfeuer (,das gefallt
mir sehr gut”). AuRerdem macht es ihr groBen Spal3 Frichte zu ernten. Sie
erkennt den Wert der interkulturellen Gemeinschaft (,weil das ist ja auch ein
bisschen mehr als einfach ein Gartengrundsttick,) und freut sich, die besonderen
Sachen die dort passieren miterleben zu durfen: ,Ja tolle, irgendwelche schénen
Sachen halt die hier passieren. --- Man hétte irgendwie auch (...) verpasst wie die
anderen so sind, so die Auslander. --- Weil die anders sind einfach.”

Dem Interview mit K3 konnten insgesamt 13 Segmente entnommen werden die

mit den TK in Verbindung gebracht werden kénnen (siehe Abbildung 4).

Vier Interviewpassagen weisen auf eine ausgepragte TK 1 hin:

1.) K3 findet es gut, dass es ein Garten explizit fur Auslander ist, vor allem weil sie
sich in einem anderen Garten vielleicht nicht wohl gefuhlt hatten. Darin kann
man erkennen, dass K3 sich der unterschiedlichen Wahrnehmungen und
Perspektiven bewusst ist.

2.) Sie weil3, dass der deutsche Arbeitsmarkt oft als Migrationsgrund dient. Aber
auch, dass es andere Grinde geben kann, z.B. weil der Partner in
Deutschland lebt.
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3.) Sie ist sich bewusst, dass nicht alle Leute genug Geld und Zeit fur Urlaub
haben. In diesen zwei Aussagen kann man ein Grundverstandnis
verschiedener Lebensbedingungen erkennen.

4.) Der wohl pragnanteste Ausdruck von TK1 findet sich darin, dass K3 die
Andersartigkeit der Auslander bewusst wahrnimmt und diese Unterschiede als

Bereicherung fur sich selbst erlebt.

Es lassen sich drei weniger eindeutige Hinweise fur TK 2 ausmachen:

1.) K3 glaubt, dass es fur gemeinschaftliche Aktionen lediglich einer kleinen Idee
und Zeit bedarf (,Einer fangt an eine kleine Idee zu haben und dann entwickelt
es sich einfach immer weiter zu einer groRen Idee"). Aus diesem
philosophischen Ansatz l&sst sich nicht nur Toleranz fir langsame Prozesse
und Vertrauen in die Schaffenskraft einer Gruppe, sondern auch
vorausschauendes Erkennen von Entwicklungen lesen.

2.) K3 hat Verstandnis dafir, dass gemeinschaftliche Planung/Organisation nicht
so schnell von statten geht - dass man nicht auf Knopfdruck aktiv werden kann
und dass alle ihre Zeit brauchen: ,Jaa, man kann ja nicht immer einfach sagen
mach jetzt , wir beschlieBen jetzt was auf Knopfdruck das geht ja auch nicht
immer. (...) und sowas darf auch dauern weil das geht nicht so schnell“.
Darin drtickt sie aus, dass derartige Unterfangen zwar dauern, aber dennoch
zu einem guten Ergebnis fihren. Hierin kann man auch einen Hinweis auf TK 7
sehen — ist es doch eine wichtige Erkenntnis flr eigene Planungen und den
Umgang mit kollektiven Entscheidungen/Aktionen.

3.) Der dritte Hinweis auf TK 2 lasst sich der Aussage entnehmen, dass es nicht
genugend Platz dafur gibt, dass alle Leute die wollen ein Beet bekommen,
aber rein hypothetisch wirde es dazu fuhren, dass sich niemand mehr richtig
kennt - es ginge nur auf Kosten der Sozialkontakte im Garten. Dies ist eine

klare vorausschauende Analyse und Beurteilung von Entwicklungen.

K3 hat (von ihren Eltern) Gber die 6kologischen Vorteile regionaler Produktion
gehoért und sich  so interdisziplindre  Erkenntnisse zum  Thema
Lebensmittelproduktion/Transport/Energieverbrauch angeeignet (TK 3): Sie
erzahlt dass die Eltern, aulRer in dringenden Féllen, nur regional produzierte
Bioprodukte kaufen, versteht aber, dass z.B. Bananen importiert werden mussen,

weil sie in Deutschland nicht wachsen. Wegen dem Umweltschutz sei es aber
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besser sich auf regionales zu beschranken. Auch das Beispiel HSU-Milch wird
genannt und mit weiten Transporten und Energieverbrauch in Verbindung
gebracht.

Es klingt ein wenig wie vernunft-bedingtes Wiedergeben von angelerntem Wissen.
Dass dies Vorbild genug flir spétere eigene Entscheidungen sein wird, lasst sich

vermuten, aber nicht sicher sagen.

K3 erkennt unterschiedliche Leitbilder (TK 9) in Hinsicht auf Migrationsgrtinde: ,Ja,
wahrscheinlich viele wegen der Arbeit - das ist oft so. Aber zum Beispiel hier ist
aus Indien ein Grundsttick und, ich glaub die ist zu ihrem Mann einfach gezogen
nach Deutschland.”

Ein weiterer, etwas schwacher gewichteter Hinweis auf TK 9 wird einer Aussage
beigemessen, in welcher K3 von einem Vorfall berichtet, in welchem eine
alleinerziehende Mutter sich in den Augen der anderen nicht hinreichend um ihren
Garten gekiimmert hatte und letzten Endes das Beet fir jemand anderen rdumen
musste. Es kann vermutet werden, dass K3 sich der unterschiedlichen
Erwartungen und Mdglichkeiten die diesen Vorfall bedingten, bewusst ist.

In eben jenem Vorfall zeigt sich auch ein grofes Empathievermdgen (TK 12) von
K3, denn sie sagt, es tue ihr leid fur die Frau die den Garten hergeben musste,
denn ihr fehlt nun auch die Gemeinschatft (,fur die ist es ja auch schade dass die
hier nicht mehr sein kann weil das ist ja auch ein bisschen mehr als einfach ein
Gartengrundstiick”). Ebenso zeigt sich eine starke Auspragung dieser TK indem
K3 glaubt, dass die anderen Leute sich in einem normalen Garten vielleicht nicht
so wohl gefiihlt hatten wie hier, wo sie unter ihresgleichen sind und sich akzeptiert
und integriert fuhlen kénnen.

Dem Gesamteindruck ist hinzuzufiigen, dass K3 ein sehr belesenes und
besonnenes Madchen zu sein scheint, das aus einem Elternhaus mit hohem
Bildungsniveau und groRem Konsumbewusstsein kommt. Dem muss ein
entsprechender Einfluss auf die TK beigemessen werden. Weil aber vor allem TK
1 sehr ausgepragt ist und K3 mehrfach wertschatzende AuBerungen Uber die
Gartengemeinschaft macht, darf der Einfluss des Gartens auch nicht unterschatzt

werden.
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Auspragung der Teilkompetenzen bei K3

Gewichtung

Teilkompetenz

Abbildung 4: Kodierte Interviewsegmente und ihr Aussagewert in Hinsicht auf die TK bei K3

Das Interview mit K3 lasst sich folgendermal3en zusammenfassen:

In der Summe sind dies eher wenige, aber aussagekraftige Hinweise auf die TK.
TK 1, 3 und 12 werden bis hin zu einer bemerkenswerten Auspragung vermutet,
erstere wird durch mehrere Aussagen deutlich belegt. TK 2, 7 und 9 werden im
Durchschnitt in leichter Auspragung vermutet. Hinweise auf die weiteren TK fehlen

ganzlich.

4.3.1.4 Interview mit K4

K4 ist weiblich, 7 Jahre alt und seit 4 Jahren mit ihren Eltern im interkulturellen
Garten. Sie fallt im Interview durch mangelnde Konzentration und Nervositat auf.
Sie macht zundchst den Eindruck, als wirde sie sich fur den Garten nicht
sonderlich interessieren, denn sie hat ein eigenes Beet, weil’ aber nicht was dort
wéachst ("hab noch nicht so richtig nachgekuckt"). Sie meint, es wachst von allein,
nur das Unkraut muss gelegentlich entfernt werden. Eigenstandig unterscheiden
kann sie es offenbar nicht (Interviewer: Und was ist dann kein Unkraut und darf
stehen bleiben? K 4: Ahm, so welche kleinen Pflanzen und die so schénen
Rosenblumen®). Dennoch nennt sie als positives Erlebnis das Mithelfen im Garten.
Da sie vor allem dann mithilft, wenn andere Kinder dabei sind (,manchmal helf ich
nicht so viel aber wenn meine Freundinnen da sind und der Rest dann helf ich
halt, dann machen wir halt die Wege schon,), kann hier davon ausgegangen
werden, dass es ihr dabei hauptsachlich um die gemeinschaftliche und

spielerische Komponente geht und sie von den anderen dazu motiviert wird. Dass
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sie am Garten vor allem auch die Kontakte zu anderen schatzt, wird deutlich als
sie sagt ,Das finde ich schon [dass so viele unterschiedliche Leute da sind] well
dann kann man immer verschiedene Leute kennenlernen. - das ist schon!“. Vor
allem freut sie sich Gber neue Spielkameraden. Sie sagt, dass sie alle Leute dort
sehr mag, und nicht mdchte, dass jemals jemand fort geht und dass alles so
bleiben soll wie es ist.

An negativen Erlebnissen nennt sie zwei: Wenn sie und ihre Freundinnen von den
Jungs beim Spielen gestort/gedrgert werden und wenn sie nach Hause gehen

muss (,Jaa! So &h — so nach Hause gehen macht mir da nicht SpaRR®).
Zehn Aussagen von K4 konnten auf einzelne TK hinweisen (siehe Abbildung 5):

Auf TK 3 hindeuten kénnte, dass sie das Gemuse aus dem Garten mag, vor allem
weil sie dann auch mal selber kochen darf (,Mhm! Da darf ich auch mal was
eigenes kochen, so ahm, Zucchini mit Tomaten, Gurken und so ein bisschen
Knoblauch, das vermisch ich dann und das schmeckt dann ganz lecker!"). Dies
kann als Aneignen interdisziplinarer Kenntnisse und Einbeziehen in das eigene
Handeln gewertet werden, erfordert es doch die Auswahl und Ernte (Erkennen des
reifen Zustands einer Frucht), sowie das Zubereiten der Speise. Der Grad der
Eigenstandigkeit bei diesen Arbeitsschritten bleibt aber ungewiss, darum wird

diese Aussage nur leicht gewichtet.

K4 ist sich mancher Gefahren fir die Pflanzen bewusst (TK 4). So sehr, dass sie
meint, die anderen konnten in dieser Hinsicht noch von ihr lernen. Ob sie den
Gefahren entsprechende Entscheidungen trifft, bzw. entsprechend umsichtig im

Umgang mit den Pflanzen ist, bleibt unklar.

Eine leichte Auspréagung von TK 6 lasst sie bei der Frage danach erkennen, was
passieren wirde, wenn alle Leute in XXX einen Garten wie sie haben wollten:
,Ahhh, fand ich schon ein bisschen unger(echt) denn die Bauern haben ja auch
ein eigenes Beet und dann verkaufen die ja dann nichts mehr! Das ist blod!“. Hier
erkennt sie spontan einen Interessenskonflikt. AuflRerdem erkennt sie zwei
verschiedene Leitbilder — ein Hinweis auf TK 9. Aufgrund einer Suggestivfrage
handelt es sich hier um ein Artefakt, weshalb der Aussage in beiden Fallen nur

wenig Gewicht gegeben wird.
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K4 hatte gerne mehr Spielsachen im Garten, sieht aber keine Moglichkeit darauf
hinzuwirken. Sich an die Erwachsenen zu wenden ist eher keine Option fir sie,
denn ,die machen das manchmal ja auch nicht”. Diese Demotivation wird hier als

schwacher Hinweis darauf gewertet, dass TK 8 nicht vorhanden ist.

Fur TK 10 konnten die meisten Hinweise gefunden werden:

1.) Auf Lebensmittelimporte angesprochen sagt K4, dass sie diese gut findet,
denn ,das war ja gemein wenn das ganze Essen nur aus Deutschland geliefert
wirde , dann haben die ja bald da nichts mehr®, Interviewer: ,Wer hat dann
nichts mehr?*, K4: ,Ja die in Deutschland, wenn die dann, wenn die nur alles
geben muissten das find ich, wenn das so war das war blod".
Zusammengefasst kbnnte man sagen, dass es in ihren Augen gerecht ist wenn
die Importlander fur die Versorgung von Deutschland aufkommen missen.
Hierin kann man zwar sehen, dass K4 sich ihre eigenen Gedanken zu dem
Thema macht und kein gelerntes Wissen wiedergibt. Sie spricht zwar aus
einem Gerechtigkeitssinn heraus, favorisiert aber eine Situation, die vermutlich
von den meisten Menschen als ungerecht empfunden werden wirde. Zudem
handelt es sich um reine Theorie, die Uber entsprechendes Handeln ihrerseits
nichts aussagt. Aus diesen Grinden wird hier nur ein schwacher Hinweis auf
TK 10 gesehen.

2.) K4 erwahnt, dass mogliche Konflikte um die Spielgerate umgangen werden,
indem die Kinder jeden mal auf die Schaukel/das Klettergeriist lassen. Das
heil3t, es ist ein Gerechtigkeitssinn da. Ob er ihr nur vorgelebt wird, sie die
Regelung lediglich akzeptiert, oder aus tiefster Uberzeugung und eigener
Motivation so handelt wird nicht geklart. Es wird als eine leichte Auspragung
der TK gewichtet.

3.) Ein Hinweis auf einen ausgepragten Gerechtigkeitssinn gibt TK 4 indem sie
beschreibt wie sie etwas aufteilt (,So jeder kriegt funf funf funf, dann ist es ja
gerecht. Und wenn dann noch drei Sachen ubrig sind, dann zerschneiden wir
die eben®).

Generell ist auffallig, dass K4 die Gerechtigkeit oft thematisiert. Darin dass sie

Ungerechtigkeit ,gemein“ findet, kann man auch einen leichten Hinweis auf

Empathievermégen sehen (TK 12). Darin dass sie es uberhaupt nicht mag wenn

die Erwachsenen streiten ebenso, denn das findet sie ,manchmal mies, manchmal
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bléd, manchmal dberhaupt nicht toll. Daran missfallt ihr besonders die
Konsequenz, dass diese dann nichtmehr kommen. Ob sie dies aus Mitgefuhl oder

aus einem Harmoniebedurfnis heraus sagt, ist unklar, darum bleibt es bei einer

leichten Gewichtung trotz pragnanter Wortwahl.

Auspragung der Teilkompetenzen bei K4

Gewichtung

Teilkompetenz

Abbildung 5: Kodierte Interviewsegmente und ihr Aussagewert in Hinsicht auf die TK bei K4

Das Interview mit K4 lasst sich folgendermal3en zusammenfassen:

Es gibt in der Summe kaum aussagekraftige Hinweise auf die TK. Es sind
uberwiegend vage Hinweise auf ein Vorhandensein der jeweiligen Kompetenz zu
verzeichnen (TK 3, 4, 6, 8 und 9). TK 12 wird in leichter Auspragung, TK 10 durch
eine Aussage in bemerkenswerter Auspragung vermutet.

Demnach lasst sich anhand des Interviews sagen, dass K4, mit Ausnahme von TK
10, eher nicht tber die die Komponenten der Gestaltungskompetenz verfugt.

4.3.1.5 Interview mit K5

K5 ist mannlich, 7 Jahre alt, und seit 4 Jahren regelm&Rig mit den Eltern im
Garten. Er ist ein aufgeweckter, erzahlfreudiger Junge. Er hat ein eigenes Beet
und berichtet euphorisch was darauf wachst. Besonders viel Freude bereitet ihm
das Ernten von Frichten, sowie das Miteinander im Garten. Beides erwahnt er
mehrmals, bzw. verdeutlicht es durch den haufigen Gebrauch des Wortes
.Zzusammen* (ernten, helfen, grillen, kochen, essen). Aul3erdem hilft er gerne mit,
und spielt auf der groRen Wiese, die er wertschatzt (,Ja, und, einfach ich finds gut
dass wir eine grol3e Wiese haben -- dass wir auch einen eigenen Garten haben ---
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dass ich manchmal der Mama helfen beim Ernten -- u n d dass wir -- &h, immer
zusammen helfen®). Was ihm garnicht geféllt, ist der anstrengende Weg zum
Garten (,am blodsten finde ich eigentlich den Berg®), wenn die Kinder sich mit
Stocken hauen (,am blddsten finde ich manchmal wenn - andere Kinder - vielleicht
jemanden hauen“) und wenn er von den Mucken gestochen wird (,aber das Blode
finde ich wenn die Micken kommen und uns immer stechen®). Aul3erdem ist ihm

ein Sturz vom Baum negativ in Erinnerung geblieben.

Dem Interview mit K5 konnten 34 Hinweise auf die TK enthommen werden (siehe
Abbildung 6):

Er sagt zwei Dinge, die auf TK 1 hindeuten: Er mag am interkulturellen Garten,
dass man mit Menschen aus anderen Landern zu tun hat und ihre Sprachen
lernen kann. Ihm wurde erz&hlt, dass in der Heimat des Vaters tote Haie am
Strand liegen und vor Ort von den Menschen zerlegt/verspeist werden.

K5 findet den Import von Lebensmitteln ,eigentlich nicht so gut, weil da kénnen die
Bananen schon langst ein bisschen verfaulen oder die Kokosntsse haben nicht
mehr so viel Wasser drinnen wie vorher. Aber wenn es nicht so weit weg ist, dann
ist es ok.” AulRerdem erklart er, dass die importierten Friichte wegen dem weiten
Weg teuer sind. Seine Begrindungen deuten auf interdisziplinares Wissen hin. Da
er hier aber wenig Bewusstsein fur die Perspektive des exportierenden Landes
zeigt, deutet die Aussage eher nur auf eine leichte Auspragung der TK 1 hin.

Des Weiteren erklart er, dass sie biologischen Schneckenschutz verwenden: ,Also
wir tun nicht so Spray uberall hinsprihen --- also wir nehmen schon eigentlich
immer einfach so - es ist ja egal wenn vielleicht einmal eine Schnecke den Salat
angefressen hat, ist ja nicht so schlimm, aber manchmal nehmen so Blumen die
die Schnecken nicht mogen, aber das ist nicht giftig, die sind einfach nur ein
bisschen so gemischt und die riechen fur uns Menschen eigentlich nicht, aber die
Schnecken die riechen ganz (macht ein angewiedertes Gerdusch)“. Weil er hier
ganz deutlich auch die Perspektive der Schnecken benennt, kann der Aussage ein

hoher Wert beigemessen werden.

Zahlreiche Aussagen von K5 bieten Hinweise darauf, dass er vorausschauend

Entwicklungen analysieren und beurteilen kann (TK 2):

1.) Er erzahlt dass man beim Anziinden des Lagerfeuers darauf aufpassen muss,
dass das Gras nicht zu brennen beginnt. Wenn das passiert, muss das Feuer
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mit dem Wasserschlauch geléscht werden. Indem er sieht, was passieren und
wie das Problem geldst werden kann, gibt er einen leichten Hinweis auf TK 2.

2.) Er erklart, dass er das Gemuse aus dem Garten lieber isst als gekauftes, weil
es nichts kostet und nicht gespritzt ist: ,da isst man ja das Gift auch mit. Das
merkt man zwar nicht, aber -- es ist irgendwie nicht schén (sterben) muss man
ja nicht, aber es schmeckt eben nicht gut®. Flr diese Aussage werden zwei
Gewichtungspunkte vergeben.

3.) K5 erzahlt, dass er ein grof3es Vogelhaus aufstellen wird. Das Vogelhaus ist
seinen Worten nach so grof3, dass drei Raben oder sogar ein Adler reinpassen
wirden. Er erkennt aber, dass der Adler sich nicht fir das Vogelfutter
interessieren wirde und demnach nicht damit zu rechnen ist, dass er angelockt
wird. Dieses Vorausschauen und Beurteilen der Situation gibt einen klaren
Hinweis auf TK 2.

4.) Kurz nachdem er von seinem Sturz vom Baum berichtet hat (siehe oben), sagt
er, dass, wenn ein Gewasser unter dem Baum gewesen ware, er sich bei dem
Sturz nicht wehgetan hatte. Indem er sich bildlich vorstellen kann, wie sich die
Konsequenzen unter anderen Voraussetzungen verandert hatten, gibt er einen
Hinweis auf die TK.

5.) Indem er erkennt, dass der Garten mit dem eigenen Gemiuise eine
Geldersparnis bedeutet, ist ein Hinweis auf TK 2 vorhanden zu sein scheint.

6.) In Hinsicht auf das oben genannte Beispiel der Lebensmittelimporte, kann er
sich vorstellen wie sich die Bananen/Kokosnisse wahrend dem Transport
entwickeln koénnten und schlie3t daraus, dass ein kirzerer Transport
vorzuziehen ware. Dies wird ebenfalls als Hinweis darauf gewertet, dass TK 2
vorhanden zu sein scheint.

7.) Er erzahlt von einer giftigen Pflanze die genau neben seinem Beet wachst und
sagt ,die muss man abhauen! Aber dann wéchst wieder eine neue!®. Das heil3t
dass er zwar die Gefahr sieht die von einer Giftigen Pflanze ausgehen kann,
aber auch erkennt (dem Tonfall nach empathisch), dass, wenn man sie
beseitigt, eine neue wachsen wird — ein Hinweis darauf dass TK 2 vorhanden
ist.

8.) Im spateren Gesprachsverlauf kommt er auf diese giftige Pflanze zurtick und
aullert die Idee eine andere Pflanze an eben diese Stelle zu setzen wo

momentan die giftige Pflanze wachst, dann wird diese eventuell verdréangt
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(,vielleicht wenn die wachsen dann geht die andere runter (lacht) wo schon
eine da ist*). Weil er wiederholt eine Uberlegung anstellt, die sein Problem
lI6sen konnte und auch in diesem Fall vorausschauend eine Entwicklung
analysiert und beurteilt, wird hierin ein Hinweis auf eine bemerkenswerte
Auspragung von TK 2 gesehen.

9.) K5 stellt sich vor, dass wenn alle einen Garten hatten, die ganze Welt voller
Gemuse ware. Im Supermarkt gabe es dann nichts anderes mehr und die
Leute wirden es dorthin verkaufen und Geld verdienen. Er wirde sein
Gemiuse aber selbst verkaufen, weil er dem Supermarkt nicht trauen wirde -
der konnte ihn schlecht bezahlen um mehr zu verdienen. Dieses
Gedankenspiel zeugt davon, dass K5 sich blitzschnell Szenarien ausmalen
und die Konsequenzen und Mdglichkeiten abwéagen kann. Ein weiterer Hinweis
auf eine bemerkenswerte Auspragung von TK 2. Dieses Gedankenspiel ist ein
aul3erordentliches Beispiel fur eine grol3e Vorstellungskraft und

Kombinationsgabe.

Es wurden vier Hinweise darauf gefunden, dass K5 sich interdisziplinare

Kenntnisse aneignen und danach handeln kann (TK 3):

1.) K5 erklart wie er dauerhaft daftir sorgen kann dass die giftige Pflanze (s.0.) aus
seinem Beet verschwindet und warum das so ist: ,Ich wird sie schon gern
abhauen, aber (...) die muss man mit dem einfach ausschaufeln, dann sind die
Wurzeln weg und die geben ja den Saft die Blume.” Weil er mit seinem
interdisziplinaren Wissen nur die Theorie erklart, aber noch nicht danach
gehandelt hat, deutet dies auf eine leichte Auspragung der TK hin.

2.) Er weil3, dass die Pflanzen ertrinken wenn sie zu viel gegossen werden (,wie
ich, wenn ich beim Schwimmbad nicht mehr Schwimmen kann und irgendwann
untergehe®) und dass Regen bedeutet, dass nicht gegossen werden muss. Aus
diesem Grund, zieht er den Schluss, dass er am Interviewtag nicht gief3en
gehen muss. Ein Hinweis auf eine leichte Auspragung der TK.

3.) Indem K5 erklart, dass er das Gemise aus dem Garten lieber isst als
gekauftes, weil es nichts kostet und nicht gespritzt ist, demonstriert er, dass er
unterschiedliche Erkenntnisse kombinieren kann und danach handeln wirde.
Dies kann (zusatzlich zu TK 2, s.0.) als Hinweis auf TK 3 gewertet werden -
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weil das Handeln hypothetisch bleibt, wird hierin ein Hinweis auf eine leichte
Auspragung gesehen.

4.) K5 hat aus der Erfahrung gelernt, dass diinne Aste ihn nicht halten und dass
es nicht so schmerzhaft ist in Wasser zu fallen. Darum wéare es besser
gewesen, wenn ein Teich unter dem Baum gewesen ware, von dem er einst
gefallen ist. Hier kombiniert er Erfahrungswerte unterschiedlicher Situationen
und formuliert daraus Losungen fir ein Problem, welches er seit einer
unangenehmen Erfahrung allerdings bewusst vermeidet. Dies lasst eine

bemerkenswerte Auspragung der TK 3 vermuten.

Mehrere Aussagen von K5 zu der Situation mit der giftigen Pflanze in seinem Beet
lassen deutlich erkennen, dass er in der Lage ist Risiken, Gefahren und
Unsicherheiten zu erkennen und abzuwégen (TK 4): Weil die Pflanze giftig ist,
muss sie beseitigt werden. Sie sieht einer anderen essbaren Pflanze zum
Verwechseln ahnlich. Er kdnnte die Pflanze einfach ,umhauen®, weil das aber den
Zaun beschadigen konnte, tut er es nicht. Darum schlagt er vor, die Pflanze
mitsamt der Wurzel auszugraben — so wird sie nicht erneut austreiben. Dies wurde
als Hinweis auf bemerkenswerte Auspragung der TK 4 gewertet.

K5 sieht aul3erdem eine grof3e Gefahr fir die Pflanzen wenn es hagelt. Er erzahlt,
dass es ihm manchmal am liebsten ist, wenn der Vater die Pflanzen bei
drohendem Unwetter in Sicherheit bringt, z.B. indem sie voribergehend
ausgegraben werden (,Ja wenn die wenn die vielleicht vom Blitz getroffen werden
oder — (...) von Hagelkérner umgehauen werden, da mag ich ganz gern dass der
Papa sie ertstmal wieder raustut.”) Er weil aber auch, dass mehrmaliges Ein- und
Ausgraben an sich eine Gefahr fur die Pflanzen darstellt. Obwohl er auch hier
deutlich verschiedene Gefahren erkennt und einen Lésungsvorschlag fur die
Situation hat, sieht er sich scheinbar nicht selbst in der Lage es umzusetzen,
sondern uUberlasst die Verantwortung dem Vater. Aus diesem Grund werden hier
nur drei Gewichtungspunkte vergeben.

Eine Interviewpassage gibt einen klaren Hinweis auf TK 5: Er sagt, dass die
Kinder manchmal gemeinsam vereinbaren in jemandes Garten zu helfen und das
dann auch tun — ein gemeinsamer Planungs- und Handlungsprozess. Dies kdnnte
ebenso auf TK 7 hindeuten, weil eine gemeinsame Entscheidung getroffen wird -

welche Position K5 dabei einnimmt ist jedoch unklar.
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K5 erkennt in drei Situationen einen Interessenskonflikt/Zielkonflikt (TK 6):

1.) Ein wiederholtes Umsetzen einer Pflanze kénnte ihr schaden, denn sie lebt.

2.) Er wiurde sein Gemuse selbst vermarkten und nicht an den Supermarkt
verkaufen, denn der kdnnte ihm einen niedrigen Preis zahlen um mehr Gewinn
zu machen.

3.) Damit die Schnecken nicht den Salat fressen, benutzen sie eine
Blumenmischung die den Menschen nicht stort, aber einen fir Schnecken

unangenehmen Geruch verstromt und sie so fern halt.

Eine Aussage von K5 gibt einen Hinweis auf TK 8: Wenn er nicht weiter weil3,
motiviert er sich und wird aktiv indem er jemanden um Hilfe bittet (,also, wenn ich
Probleme hab manchmal dann --- dann muss mir manchmal jemand helfen, weil

alles kann ich noch nicht.”).

Des Weiteren zeigt K5 in mehreren Interviewpassagen, dass er verschiedene

Leitbilder erkennen kann (TK 9):

1.) Er sagt, dass er seinen Ernteliberschuss lieber selbst vermarkten wirde, als es
an den Supermarkt zu verkaufen, um Betrug und Gewinnverlust zu vermeiden.
Dies lasst eine bemerkenswerte Auspragung der TK vermuten.

2.) Er sagt, dass die Kinder nicht streiten, sondern sich spafReshalber gegenseitig
argern. Er meint aber auch, dass den Jungs nicht bewusst ist, dass die
Madchen es nicht mogen. Er selbst macht nur mit wenn es lustig ist. Er ist sich
Uber die unterschiedlichen anderen und das eigene Leitbild bewusst und
reflektiert die Situation — ein weiterer Hinweis auf eine bemerkenswerte
Auspragung der TK.

3.) Er erkennt, dass ein Adler der Grol3e nach zwar ins Vogelhaus gehen kdnnte,
aber kein Interesse daran haben wird, weil er sich von anderen Dingen ernahrt
als die kleineren Vogel. Ein klarer Hinweis auf TK 9, weil er erkennt bzw.
reflektiert, dass der Adler die Mdglichkeit nicht nutzen wird.

4.) Eine Aussage deutet nur leicht darauf hin dass TK 9 bei K5 vorhanden ist: Er
geht davon aus, dass alle anderen einen Garten haben um Nahrungsmittel zu
produzieren. Das ist zwar in gewisser Hinsicht sicherlich richtig, aus der
Interviewsituation heraus muss aber in Erwdgung gezogen werden, dass er
vom eigenen Leitbild auf das der anderen zuruckgeschlossen hat, ohne

weitere Optionen in Betracht zu ziehen.
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Indem K5 schildert, dass zu viel Wasser fur die Pflanzen schadlich ist und man
nicht giel3en muss wenn es regnet — so wie am Interviewtag (,und heute muss ich
nicht gehen weil heute regnets ein bisschen - da muss ich nicht giel3en!*), deutet
er auf einen selbstandigen Planungs- und Handlungsprozess hin, was eine leichte

Auspragung von TK 11 vermuten lasst.

K5 macht insbesondere in Hinsicht auf Pflanzen einen empathischen Eindruck. Er
ist sehr betroffen als es wahrend dem Interview zu hageln beginnt und schildert,
was dabei alles mit den Pflanzen passieren kann (,die Hagelkdrner die kdnnen in
Pflanzen ganz groRe Locher in die Pflanzen machen®). Aber auch in einem
anderen Fall betont er, dass es wichtig ist behutsam mit den Pflanzen umzugehen.
Ein wiederholtes ausschaufeln und wieder einpflanzen kann ihnen schaden, denn
.die leben auch”. Erstere Aussage wurde als Hinweis auf eine bemerkenswerte

Auspragung der TK gewertet, letztere als klarer Hinweis.

Auspragung der Teilkompetenzen bei K5
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Abbildung 6: Kodierte Interviewsegmente und ihr Aussagewert in Hinsicht auf die TK bei K5

Das Interview mit K5 lasst sich folgendermal3en zusammenfassen:

TK 2, 3, 6, und 9 sind — durch mehrfache Aussagen bestatigt — in
bemerkenswerter Auspragung vorhanden. Besonders auffallig ist dabei TK 2. TK 4
und 12 werden mit insgesamt weniger Hinweisen, aber gleicher Gewichtung,
ebenfalls in bemerkenswerter Auspragung vermutet. Ein Hinweis deutet klar auf

TK 1 hin, weitere schwacher gewichtete Aussagen bekréaftigen diese Wertung.
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Eine Aussage deutet auf eine leichte Auspragung der TK 11 hin, nur jeweils eine
Aussage auf TK 7 und 8.

Es lasst sich anhand des Interviews sagen, dass K5, im Vergleich mit den anderen
Befragungen, Uber viele der TK verfugt. Es kann zwar nicht ausgeschlossen
werden, dass er diese auch auf3erhalb des Gartens erworben hat. Die Art und
Weise wie er tUber sein Wissen berichtet, spricht aber fur einen hohen Stellenwert

und grofRen Einfluss des Gartens auf K5.

4.3.1.6 Interview mit K6

K6 ist mannlich, 6 Jahre alt und seit 4 Jahren regelmafig mit den Eltern im
Garten. Er hinterlasst einen neugierigen Eindruck, ist dabei aber nervos und
unkonzentriert. Er hat kein eigenes Beet und beschéftigt sich am liebsten mit
Schaukeln/Spielen. In besonderer Erinnerung ist ihm ein gemeinschatftlicher
Ausflug geblieben. Was ihm garnicht gefallt ist Gartenarbeit.

Dem Interview mit K6 lassen sich keinerlei Hinweise auf die TK entnehmen.

4.3.1.7 Interview mit K7

K7 ist méannlich, 8 Jahre alt und seit 4 Jahren mit seiner Familie Mitglied im
Garten. Er hat ein eigenes Beet, allerdings in einem anderen Garten, den der
Vater zusatzlich bewirtschaftet. Er hilft nur manchmal bei der Gartenarbeit und
scheint es gelegentlich lastig zu finden, dass er den Vater begleiten muss.

Nach einem positiven Erlebnis gefragt, erzahlt er, dass er gemeinsam mit seinem
besten Freund eine Nacht im Garten gezeltet hat. Seine Mutter hat thnen ein
Feuer gemacht und dann sind sie bis zum nachsten Tag alleine dort geblieben.
Das war besonders aufregend und schon fur ihn. An negativen Dingen erwahnt er
mehrmals, dass die Schnecken, Wihiméause, Brennnesseln und Mucken ihm sehr

l&stig sind.

Dem Interview mit K7 konnten 11 Segmente entnommen werden, die mit den TK

in Verbindung gebracht werden kdnnen (siehe Abbildung 7):

K7 findet gut, dass Leute aus anderen Landern im Garten sind, weil er dann neue
Dinge lernen kann, z.B. dass Turken keine Gelatine essen durfen. Warum das so
ist, weil3 er nicht, aus diesem Grund wird darin nur ein Hinweis auf eine leichte

Auspragung von TK 1 gesehen.
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Einen Hinweis darauf, dass TK 1 vorhanden zu sein scheint gibt er, indem er
vermutet, dass manche Auslander in Deutschland sind, ,weil in ihrer Heimat
vielleicht mal Krieg war, genau wie in Lybien jetzt, wo sie diesen Gaddafi ermordet
haben.” Er scheint zu erkennen, dass die Geschehnisse woanders auf der Welt
Konsequenzen fur die Menschen dort und auch Deutschland haben kénnen.
Generell kann seiner Angewohnheit, taglich die Nachrichten zu héren, eine
bemerkenswerte Auspragung der TK beigemessen werden.

Zwei Interviewpassagen konnten darauf hindeuten, dass K7 vorausschauend
Entwicklungen analysieren und beurteilen kann (TK 2): Er erzahlt, dass er
aufgrund der Erkenntnis, dass sein Stall nicht grol3 genug fir 25 ausgewachsenen
Hasen war, einige von ihnen verkauft hat. Damit hat er vorausschauend eine
Entwicklung analysiert und entsprechend gehandelt. Es ist aber zu vermuten, dass
sein Vater den Impuls dazu gegeben hat.

Der andere Hinweis wird darin gesehen, dass er vermutet, dass es zuviel Gemuse
geben wuirde, wenn alle Leute in xxx einen eigenen Garten héatten. Die Frage
danach, was man damit machen konnte, wird von ihm aber schwierig empfunden
und bleibt im Raum stehen. Einerseits erkennt er, dass es einen Uberschuss
geben konnte, andererseits kann er sich nicht vorstellen was mit diesem

geschehen konnte.

Eine Schilderung von K7 wird als Hinweis darauf gesehen, dass er sich
interdisziplinar Erkenntnisse aneignet und entsprechend handelt (TK 3): Er weil3,
dass Nacktschnecken und Wihlmause die Pflanzen beschadigen. Darum flutet er
die Mauseltcher (verbotenerweise). Die Nacktschnecken werden vom Vater mit
Salz bekampft, weil das Schneckenkorn ebenfalls schadlich fur die Pflanzen ist.

Indem K7 ein weiteres Kind ermahnt vorsichtig mit der Sage zu sein (,Hauptsache
du schneidest dir nicht in dein Knie! ,), gibt er einen Hinweis darauf, dass TK 4

vorhanden sein konnte.

Zwei Interviewpassagen/Aussagen konnen mit TK 9 in Verbindung gebracht

werden:

1.) Sie haben eine Parzelle im interkulturellen Garten, weil der Vater den Garten
mag (,Mein Papa hat eine Vorliebe fur Pflanzen und alles andere - der mag
das eben®). Die anderen vermutlich, weil sie daheim wenig Platz haben.
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2.) Laut K7 ist der Vater Kriegsflichtling. Er hat die Mutter geheiratet damit er in
Deutschland bleiben kann. Es kann vermutet werden, dass K7 bewusst ist,

dass dies ein anderer Grund zum Heiraten war als in Deutschland tblich.

Ein leichter Hinweis darauf, dass K7 selbstandig Planen und Handeln kann (TK
11), wird in dem oben geschilderten positiven Erlebnis gesehen: K7 hat einmal auf
eigenen Impuls hin mit dem besten Freund im Garten gezeltet. Die Eltern haben
bei der Umsetzung geholfen, von daher ist es schwer zu sagen welchen Anteil an
der Planung er tatséachlich hatte.

Eine Aussage spricht fir TK 12: Er ist froh fur die Kriegsfluchtlinge, die es bis nach
Deutschland geschafft haben. Da er aber auch sagt, dass ihn freut ,dass sie
Uberhaupt mit ihrem Rechtsanwalt durchgekommen sind“, bleibt fragwirdig ob
dies mit Empathievermdgen oder eher mit Pragmatismus in Verbindung gebracht

werden kann.

Auspragung der Teilkompetenzen bei K7

Gewichtung

Teilkompetenz

Abbildung 7: Kodierte Interviewsegmente und ihr Aussagewert in Hinsicht auf die TK bei K7

Das Interview mit K7 lasst sich folgendermal3en zusammenfassen:

Quantitativ und qualitativ am ausgepragtesten ist TK 1. Fur TK 3 ist ein klarer
Hinweis gegeben. TK 9 und 12 sind mit jeweils einer Aussage leicht ausgepragt.
TK 2, 4 und 11 werden nur vermutet.

Insgesamt lassen sich nur wenige der TK erkennen.
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4.3.1.8 Interview mit J1

J1 ist weiblich, 19 Jahre alt und seit ca. 9 Jahren Mitglied des Gartenprojektes.
Ihre Familie ist nicht gartnerisch aktiv. J1 hatte sich ,von den Beeren und dem
schonen Garten angezogen“ gefihlt, die Kooperation ihrer Schule mit dem
Tragerverein ermoglichte es ihr schliel3lich ein eigenes Beet zu ergattern. Sie hat
jede Gelegenheit genutzt und war demnach ein- bis zweimal pro Woche
weitestgehend eigenstandig im Garten aktiv (mit nach Bedarf anleitender
Aufsicht). J1 hat sich immer sehr auf diese Termine gefreut und blieb so lange wie
madglich. Sie hat den Garten teilweise sogar ihren Freunden vorgezogen, denn ,es
ist einfach schon was anderes, schon so entspannend.” ,Das Schone war das
Mithelfen, Anpacken, Schubkarre fahren.* Sie glaubt, dass es vor allem fur Kinder
»,ganz ganz toll [ist] wenn man sieht was wirklich passiert* und so einen Bezug zu
den Nahrungsmitteln bekommt. Als besonders positive Erlebnisse nennt sie das
Ernten und Verarbeiten des eigenen Gemises (,da merkt man irgendwie da hat
man was davon! Und da merkt man wirklich auch dass das gut schmeckt®) und die
Frahlingsstimmung, wenn nach langer Pause alles wieder beginnt zu wachsen.
Missfallen haben ihr besonders jene Ereignisse, die das Erfolgserlebnis der Ernte
zunichtemachten oder gefahrdeten (Schneckenfral3, Vandalismus).

Mit den Jahren hat J1 dann zunehmend auch anleitende Téatigkeiten tbernommen
und die kleineren Kinder mitbetreut. Heute ist sie hauptséachlich als Ehrenamtliche
im Tragerverein des Gartens aktiv. Erst kirzlich wurde ihr Engagement mit einer

Auszeichnung honoriert.

Es konnten 20 Aussagen von J1 mit den TK in Verbindung gebracht werden
(siehe Abbildung 8):

Drei Aussagen deuten darauf hin, dass TK 1 vorhanden ist:

1.) J1 war schon ofters im Heimatland ihres Vaters und hat haufig Uberlegt, wie sie
sich zur Verbesserung der Situation dort einbringen konnte. Ihr Wunsch ist,
eventuell ein Auslandssemester, lieber aber noch ein Freiwilliges Soziales Jahr
in so einem Entwicklungsland zu machen. Sie interessiert sich zudem fir
Dokumentarfilme tber Entwicklungslander und erweitert auf diese Weise ihr
Wissen. Sie spricht zwar nur hypothetisch, ist aber sehr klar in diesem
Wunsch. Ihr generelles ehrenamtliches Engagement lasst annehmen, dass es

ihr mit diesen Uberlegungen ernst ist.
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2.) Sie mochte schon seit sie klein ist nach Afrika um den Menschen dort zu
helfen. Das heil3t, dass dieses Interesse fur die Lebenssituation in fernen
Landern und auch ihre Hilfsbereitschaft, bereits sehr friih sehr ausgepréagt
waren.

3.) J1 aullert den unspezifischen Wunsch ,erst mal rauszukommen und was
neues kennenzulernen®. Dies ist ein Zeichen fir eine generelle Neugierde und

Weltoffenheit ihrerseits.

Zwei Aussagen lassen vermuten, dass J1 vorausschauend Entwicklungen

beurteilen (und analysieren) kann (TK 2):

1.) Sie glaubt weder an Zufall, noch an Schicksal, sondern dass jede kleine
Entscheidung die Weichen fur den weiteren Lebensweg stellt. Sie scheint sich
Uber die Tragweite einzelner Entscheidungen bewusst zu sein. Dass sie ihre
Entscheidungen entsprechend Uberlegt trifft, ist anzunehmen. Deshalb wird
ihre Aussage als Hinweis darauf verstanden, dass TK 2 vorhanden sein
konnte.

2.) J1 winscht sich, eines Tages auf dem Land zu leben. Sie beflrchtet aber,

dass es schwierig sein wird, sich in eine Dorfgemeinschaft zu integrieren.

Zwei Interviewpassagen deuten auf ein eventuelles Vorhandensein von TK 3 hin:

1)) Indem sie die Vor- und Nachteile verschiedener politischer Systeme abwagt,
veranschaulicht sie, dass sie sich deren Bedingungen und Auswirkungen an
verschiedenen Orten bewusst ist und diese reflektieren kann. Dafur ist
interdisziplinares Wissen notwendig.

2.) Sie erzéhlt, dass das Lernen von Neuem und das Hand anlegen und Pflegen
der Pflanzen ihr immer besonders gut gefallen haben. Dadurch hat sie gelernt
die Qualitat von biologischen Produkten sehr zu schatzen.

3.) Indem sie sagt, dass sie ,bis jetzt [...] immer noch fragen [muss] wie macht
man das eigentlich oder wie séht man das ein“) zeigt sie, dass sie sich wenig
gartnerisches Wissen angeeignet hat.

TK 4, so kann laut zwei Aussagen vermutet werden, ist in leichter bis klarer
Auspragung vorhanden: J1 ist sich bewusst, dass mangelnde Deutschkenntnisse
den Kindern ihrer Nachbarschaft in ihrem Lebenslauf zum Verhangnis werden
konnten, deshalb versucht sie zu helfen. Damit zeigt sie, dass sie sich der Risiken
dieser Situation bewusst, und bereit ist aktiv Abhilfe zu schaffen. Auf3erdem
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erkennt sie, dass ihr Wunsch, eines Tages auf dem Land zu leben (weil es dort
nicht so anonym ist), insofern schwer umzusetzen sein konnte, als dass es
unsicher ist ob es gelingen wird sich in eine bestehende Dorfgemeinschaft zu

integrieren.

J1 hatte zwar den Wunsch gehabt das positive Erlebnis mit den Kirbissen zu
wiederholen, hat aber nicht hinterfragt warum das nicht geschehen ist, oder es
aktiv angeregt (,Aber so mit den Kuirbissen (...) weil3 garnicht warum nicht
nochmal gemacht haben (..) das war schon!®). Darin lasst sich ein Hinweis darauf
sehen, dass sie eher nicht in der Lage ist an kollektiven Entscheidungsprozessen
teilzunehmen (TK 7), bzw. sich und andere nicht motivieren kann aktiv zu werden
(TK 8). Ebenso kann dies als leichter Hinweis darauf gelten, dass J1 nicht
selbstandig Planen und Handeln kann (TK 11).

Viele weitere Aussagen von J1 verdeutlichen aber, dass sie aus Uberzeugung ein
sehr engagierter Mensch ist, der sich in anderer Hinsicht in groRem Malde
motivieren kann aktiv zu werden (TK 8). Durch die eigenen Erfahrungen im Verein
(die anleitende Tatigkeit anderer), die sie sehr zu schéatzen gelernt hat, kann sie
heute die Motivation entwickeln selbst die anleitende Position einzunehmen. Sie
berichtet, dass sie Uberraschenderweise eine Auszeichnung flr ihr ehrenamtliches
Engagement erhalten hat. Dies ist zwar eine schone Bestatigung, aber keine
zusatzliche Motivation. Sie hat eine sehr bescheidene Wahrnehmung von ihrem
Einsatz. Sie macht es, weil es notwendig ist und sie ihre Zeit sinnvoll nutzen
mochte. Sie mdchte aktiv etwas bewirken und sei es nur als Vorbild. Auch in
anderen Situationen motiviert sie sich, weil sie das Gemeinwohl im Hinterkopf hat,

z.B. bei der Miilltrennung und Energieersparnissen.

Eine Aussage konnte darauf hindeuten, dass J1 Gerechtigkeit nicht als
Entscheidungsgrundlage nutzen kann (TK 10), denn sie sagt zwar, dass sie lieber
auf Importwaren verzichten und deutsche Produktion bevorzugen wirde, sie hat
aber nicht genug Geld dafir und mag auch nicht ganz darauf verzichten, denn ihr
Wille siegt oft Uber die Moral. Da sie diese theoretische Bevorzugung deutscher
Produkte ausschlielich mit ,hohen Importkosten* begrindet, scheint die

Gerechtigkeit kein vorrangiger Grund fur diese Haltung zu sein.
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Zwei Aussagen konnen als Hinweis auf eine grol3e Empathiefahigkeit hindeuten
(TK 12):

1.) J1 ist in der Lernhilfe aktiv, weil sie etwas bewegen mdchte. Dies ist ihr eine
Herzensangelegenheit, ihr innerer Antrieb ist die Empathie zu den
benachteiligten Kindern ihrer Nachbarschaft, denn sie bedauert, dass die
Kinder wegen ihrem Migrationshintergrund schlechtere Voraussetzungen
haben.

2.) Sie schildert einen Vorfall bei dem Fremde in den Garten einstiegen: ,Die
haben was geerntet was von Kindern angesat wurde und haben das einfach
weggenommen. Das ist halt einfach sehr sehr argerlich fur die Kinder, vor
allem weil die weniger davon hatten was sie nach Hause hatten mitnehmen

kdénnen.“

Auspragung der Teilkompetenzen bei J1
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Abbildung 8: Kodierte Interviewsegmente und ihr Aussagewert in Hinsicht auf die TK bei J1

Das Interview mit J1 lasst sich — vor allem im Vergleich zu den Kinderinterviews -
folgendermal3en zusammenfassen:

Mehrere Hinweise sprechen daftir, dass TK 1 vorhanden zu sein scheint. TK 2 und
4 lassen sich vermuten, TK 3 kénnte vorhanden sein. TK 8 ist — bestatigt durch
mehrfache Aussagen - in bemerkenswerter Auspragung vorhanden. Eine Aussage
spricht — zunachst - gewichtig dagegen (siehe Diskussion, Kapitel 5.2.1.8) . Fur TK
12 gibt es weniger Hinweise in &hnlich starker Gewichtung. Fur TK 7, 10 und 11
gibt es jeweils einen Hinweis der darauf hindeutet, dass die Kompetenz nicht

vorhanden ist.
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Die Kompetenzen von J1 miussen allein aufgrund ihres Alters auch auf andere
Einflisse zuruckgefuhrt werden. Weil sie aber, wie sie sagt, immer so viel Zeit wie
maoglich im Garten verbracht hat, diesen teilweise sogar ihren Freunden vorzog,
hat dieser ihre Kindheit und Jugend mal3geblich gepragt. Ein nicht zu

verachtender Einfluss auf ihre Entwicklung ist demnach anzunehmen.

4.3.1.9 Interview mit J2

J2 ist mannlich, 16 Jahre alt und seit ca. 5 Jahren im Gartenprojekt aktiv. Er hat
kein eigenes Beet, denn fur die umsorgende, vorausschauende Gartenarbeit fehlt
ihm die Geduld. Stattdessen kiimmert er sich leidenschaftlich gerne um die groben
Arbeiten im Garten, ,z.B. das ganze Hecken schneiden, Umgraben, Zeugs
rausreil3en, (...) die ganzen Steine verlegen, Pflocke reinhauen und mit Draht
umbinden.” Zu derlei Arbeiten motiviert ihn, dass er etwas schaffen und ein
unmittelbares Resultat sehen kann: ,also mich hat immer das motiviert, dass ich
was fertig bringe und ich es mir dann anschauen kann, z.B. die Erweiterung des
Gartens®. Diese zuletzt erwahnte radikale Umgestaltung des Gartens, bei der er
malf3geblich beteiligt war, war sein schonstes Erlebnis im Garten, denn er sagt:
»Ich hab namlich vor Augen gehabt was ich mache, ich hab schon gesehen so
wird es mal aussehen und so hat es dann auch ausgesehen.”

Was ihn besonders aufregt, und somit zu seinen negativen Erlebnissen gehort, ist,
wenn das Resultat seiner Arbeit durch die Kinder gefahrdet wird (,Da hab ich 2
Stunden was gemacht und dann kommen die und machen das kaputt.”). Den
Erzahlungen nach hatte er in Situationen dieser Art noch vor einiger Zeit mit
korperlicher Gewalt reagiert, aber durch das Vorbild der betreuenden Person im
Garten, hat er gelernt, dass man diese auch anders l6sen kann (,Meistens schicke
ich die Weg oder so. Halt jetzt nicht handgreiflich werden sondern einfach mal
weggehen oder ich geh mal weg damit die nichts abbekommen*). Aul3erdem
betrachtet er die korperliche Arbeit als willkommenen Ausgleich fir Emotionen
dieser Art, denn ,das ist so ein Ventil zum rauslassen.” Im Ruckblick reflektiert er,
dass der Garten ihn davon abgehalten hat "ein Raufbold" zu werden, denn so
blieb er bestimmter Gesellschaft fern und hat gelernt ,wie man mit Leuten sozial
umgeht.”
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Den Erzahlungen von J2 lassen sich 11 Hinweise entnehmen, die fir ein
Vorhandensein einzelner TK sprechen, 6 weitere sprechen eher dagegen (siehe
Abbildung 9):

Er sagt zwar, dass er einigermal3en regelmafig die Nachrichten anschaut um sich
Uber ,das politische” zu informieren und dass er aus Erzéahlungen seiner Freunde
einiges uber andere Lander weil3. Dennoch hinterlasst er den Eindruck, dass er
nur begrenzt weltoffen ist, denn es graut ihm davor, seine Lebensweise umstellen
und sich anpassen zu mussen. Das lasst erahnen, dass er eher nicht fur andere
Perspektiven offen ist und wird als Hinweis darauf gewertet, dass TK 1 nicht

vorhanden ist.

Die Tatsache, dass er immer ein festes Ziel vor Augen hat und schon im Voraus
weil3, worauf eine Handlung hinaus fuhren soll, kdnnte als Hinweis darauf gelten,
dass er vorausschauend Entwicklungen analysieren und beurteilen kann (TK 2).

Ein starkes Gegengewicht dazu ist, dass ihm die persénliche und politische

Zukunft ,egal“ sind, denn ,das kann ich ja nicht voraussagen®.

J2 zeigt Interesse am weltweiten Tagesgeschehen, indem er sich soweit
informiert, dass er mitreden kann und verstehen kann warum bestimmte Dinge
passieren. Fur alles weitere, sagt er, fehlt ihm die Zeit. Daraus kann geschlossen
werden, dass er sich interdisziplinare Kenntnisse aneignet (TK 3). Weil dieses
Beispiel aber kein Handeln einschliel3t, bleibt der Hinweis vage.

Er erzahlt, dass an einer Stelle des Gartens ,noch diese Weidenstangen drin
[sind] aber [die ] sollte man mal rausmachen weil viel zu gefahrlich. (...) Eins
musste ich rausmachen weil das war schon arg ausge(schritten), da konnte man
sich schon dran verletzen®. Das heil3t, er hat nicht nur eine potenzielle Gefahr
erkannt, sondern auch teilweise dafur gesorgt, dass sie entfernt wird. Ein anderes
Mal erwdhnt er aber, dass die anderen ihn in bestimmten Situationen von
potenziell gefahrlichen/riskanten Handlungen abhalten missen (,er schaut darauf,
dass ich da jetzt nichts kaputt mache von den Kindern®). Aus diesem Grund wird

davon ausgegangen, dass TK 4 wenn, nur leicht ausgepragt ist.

Er schildert, wie das Zusammenspiel mit der betreuenden Person bei der Planung
und Durchfihrung von Gartenaktionen ist: ,Meistens plant der XXX ja sowas

schon mit im Geist und ich mach immer diesen groben Entwurf und geh Schritte

62



ab im Garten wo das jetzt hinkommt und er schaut darauf, dass ich da jetzt nichts
kaputt mache von den Kindern“. Demnach scheinen sie ein eingespieltes Team zu
sein, bei dem jeder seine Aufgaben hat. Die Wortwahl lasst aber auch vermuten,
dass es sich dabei nur begrenzt um eine gemeinsame Planung und Ausflihrung
handelt (TK 5), darum werden nur zwei Gewichtungspunkte vergeben. Dass diese
Schilderung nicht Gberbewertet werden sollte, wird dadurch bestatigt, dass man J2
in &hnlichen Situationen offenbar selten etwas erklaren oder behilflich sein muss,
denn er meint genau zu wissen was zu tun ist und wie es richtig ist. Dadurch dass
er weniger das Gemeinschaftliche an den Aktionen sieht, sondern sich als
alleinige  Kompetenz profiliert, entsteht eher der Eindruck, dass TK 5 nicht

vorhanden ist.

Drei Aussagen konnen mit TK 6 in Verbindung gebracht werden:

1.) J2 weil3 aus der Erfahrung, dass er in bestimmten Situationen Grenzen
Uberschreitet und versucht diese bewusst zu vermeiden. Das kdnnte ein
Hinweis darauf sein, dass er Zielkonflikte bewusst reflektieren kann.

2.) Er erkennt, dass verschiedene politische Systeme sowohl Vor-, als auch
Nachteile haben und dass es immer Interessenskonflikte geben wird. Seine
Aussagen diesbeziglich verdeutlichen aber auch, wie wenig diplomatisch er ist
und dass er nicht gelernt hat, wie man einen Konsens findet. Er wirde den
ricksichtslosen Weg wahlen. Aus diesen Griinden wird hierin lediglich ein
leichter Hinweis auf ein eventuelles Vorhandensein der TK gesehen.

3.) J2 weil3, dass es ihm nur moglich ist preisgunstig einzukaufen, weil diese
Produkte oftmals unter unmenschlichen Bedingungen hergestellt werden.
Wenn er mehr Geld hatte, wirde er vielleicht bewusster konsumieren, aber
weil er der Meinung ist, dass er alleine nichts andern kann, schliel3t er sich der
Mehrheit an und entscheidet sich bevorzugt fur die glinstigsten Produkte. Er
weigert sich demnach die Belange der Lohnarbeiter zu beriicksichtigen und
nimmt sozusagen einen Zielkonflikt bewusst in Kauf. Das ist ein Beweis dafur,
dass J2 Zielkonflikte zwar erkennt und bei der Reflexion Uber
Handlungsstrategien noch bericksichtigt, seine Entscheidung in dieser
Situation lasst dennoch einen Hinweis darauf vermuten, dass die TK nicht

vorhanden ist.

63



Ebenso ist die zuletzt genannte Situation ein Hinweis darauf, dass J2 nicht in der
Lage dazu ist, sich und andere zu motivieren (TK 8). Zusatzlich kann davon
ausgegangen werden, dass dies mit mangelnder Empathie (TK 12) und ggf.
mangelnder Weltoffenheit einhergeht (TK 1). Die Tatsache aber, dass J2 —
ebenso wie J1 - eine Auszeichnung fir sein ehrenamtliches Engagement im
Tragerverein des Gartens erhalten hat und zuséatzlich zu seinen Aktivitdten in dem
Garten fur Kinder, auch den é&lteren Gartnern im grof3en interkulturellen Garten
hilft, spricht dafur, dass er in anderer Hinsicht in grol3em Mal3e bereit ist, sich zu
Aktivitat zu motivieren. Er erkennt aber selbst, dass seine Motivation zum
Engagement sich nicht gesamtgesellschaftlich entfaltet, sondern ,eigentlich nur
privat, worin ein Hinweis darauf gesehen wird, dass sein Motiv fur die Aktivitaten

eher Eigennutz als Wohltatigkeit ist.

Wie oben erwahnt, sieht J2 die Vor- und Nachteile verschiedener politischer
Systeme und dass es immer zwei Seiten gibt. Er ist sich demnach dartber
bewusst, dass es verschiedene Leitbilder geben kann (TK 9). Eine Reflektion der
verschiedenen Perspektiven passiert aber erst als er direkt darauf hingewiesen
wird und ihm die Nachteile fir sich selbst bewusst werden. Aus diesem Grund wird
hier ein Hinweis darauf vermutet, dass die TK nicht vorhanden bzw. sehr gering

ausgepragt ist.

Dass J2 in der Lage ist selbstandig zu handeln (TK 11) wird durch zwei Aussagen

sehr deutlich:

1.) Er hat den Umbau im Garten selbstandig durchgefihrt. (,Ich hab gesagt was
gemacht wird. Er hat nur zugeschaut, weil dann eigentlich diese ganzen
Pflocke reinhauen da und umdrahten das war dann eigentlich meine Sache.*)

2.) Er sagt, er hatte bereits in sehr jungen Kinderjahren das Ziel vor Augen
gehabt, den Beruf zu erlernen, den er nun im Rahmen einer Ausbildung

ergreift.

Dass J2 auch im Garten der Erwachsenen mithilft, weil es dort viele &ltere Leute
gibt, die Unterstitzung brauchen koénnen, spricht dafiir, dass er Empathie fur
andere zeigen kann. Da aber unklar ist, in welchem Mal3e er es fir die anderen tut
(und nicht fur sich, z.B. um sein oben erwahntes Agressionspotenzial abzubauen),
bleibt dies nur ein Hinweis auf eine leichte Auspragung der TK 12. Indem er aber
Mitleid mit den Lehrern aul3ert, weil sie mit den respektlosen Jugendlichen von
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heute erschwerte Arbeitsbedingungen haben, zeigt er, dass er durchaus
empathisch sein kann. Da er hier Uber seine Altersgenossen spricht, ist sein
Mitgefuhl in dieser Situation umso bemerkenswerter.

Auspragung Teilkompetenzen bei J2
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Abbildung 9: Kodierte Interviewsegmente und ihr Aussagewert in Hinsicht auf die TK bei J2

Das Interview mit J2 kann — vor allem im Vergleich zu den Kinderinterviews -
folgendermal3en zusammengefasst werden:

Aufgrund der gegebenen Hinweise muss davon ausgegangen werden, das J2
eher nicht tber TK 1, 2 und 9 verfligt. Die Hinweise die mit TK 5, 6 und 8 in
Verbindung gebracht werden koénnen, gleichen sich in der Gewichtung
weitestgehend aus. TK 3 und 4 kénnten vorhanden sein. TK 12 scheint vorhanden
zu sein und TK 11 wird in bemerkenswerter Auspragung vermutet.

Abbildung 9 spricht dafur, dass J2 - abgesehen von TK 8, 11 und 12 - kaum tber
die TK verfugt. Den eigenen Erzahlungen nach war er seit jeher ein zielstrebiger,
tatkraftiger Mensch, der die Dinge konsequent angeht. Aus diesem Grund kann
dem Garten nur in der Hinsicht Einfluss auf TK 8 und 11 zugesprochen werden,
als dass er den Raum bot, die vorhandenen Eigenschaften auszuleben und zu

intensivieren.
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4.3.2 Zusammenfassung der Hinweise auf die Teilkompetenzen

Folgende Aussagen kdnnen aufgrund der Hinweise auf die TK gemacht werden:
TK 1 - Weltoffen und neue Perspektiven integrierend Wissen aufbauen

Es ist auffallig, dass jene Kinder die seit 4 Jahren im Garten sind (K3, K4 und K7)
mehrere und auch hoher gewichtete Aussagen machten, K1 und K2 jeweils
weniger gewichtete (siehe Abbildung 10). Durch die Hinweise von J1 wird dies
bestatigt. Darin lasst sich eine Tendenz erkennen, die besagt, dass die Teilnahme
an einem interkulturellen Garten mit der Zeit zu einer Weltoffenheit fihren kann,

die ein neue Perspektiven integrierendes Lernen einschliel3t.

Hinweise auf Teilkompetenz 1

K1 K2 K3 K4 K5 K6 K7 J1 12

Gewichtung
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—

-4

Befragte

Abbildung 10: Ergebnisse nach TK 1 zusammengefasst

TK 2 - Vorausschauend Entwicklungen analysieren und beurteilen kénnen

Die einzige erkennbare, leichte Tendenz ist die, dass gartnerische Inhalte
geeignet sind, um das vorausschauende Planen und Beurteilen von
Entwicklungen bei Kindern zu schulen. Die Tatsache dass die Hinweise von K1
und K2 (die erst eine Gartensaison hinter sich haben) eher vermuten lassen, dass
die TK nicht vorhanden ist, und dass den Interviews mit K4 und K6 keinerlei
Hinweise entnommen werden konnten, kdnnte verdeutlichen, dass es grol3erer
Zeit und Erfahrung im Garten bedarf um die entsprechenden Fahigkeiten
auszubilden (siehe Abbildung 11). Diese Tendenz wird dadurch entkraftet, dass J1

und J2 nur wenig aussagekraftige Hinweise auf TK 2 gegeben haben.
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Gewichtung

Hinweise auf Teilkompetenz 2
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Abbildung 11: Ergebnisse nach TK 2 zusammengefasst

TK 3 - Interdisziplinar Erkenntnisse gewinnen und handeln

Ein Blick auf Abbildung 12 kénnte die Tendenz erkennen lassen, dass die Kinder,

je alter und langer sie im Garten sind, Uber TK 3 verfligen. Die Hinweise die von

K1 und den Jugendlichen gegeben wurden, passen aber nicht in dieses Bild, denn

sie konnten eher darauf hinweisen, dass TK 3 bereits zuvor vorhanden war (K1)

bzw. bei ihnen nicht vorhanden ist (J1 und J2).

Gewichtung
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Hinweise auf Teilkompetenz 3
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Abbildung 12: Ergebnisse nach TK 3 zusammengefasst
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TK 4 - Risiken, Gefahren und Unsicherheiten erkennen und abwéagen kénnen

Abbildung 13 lasst aufgrund der Tatsache, dass kein Zusammenhang zwischen

der verbrachten Zeit im Garten und den Hinweisen auf die TK erkennbar ist, keine

Tendenz erkennen. Wenn aber in Betracht gezogen wird, dass jene Befragten

Uber die TK verfuigen, die auch ein eigenes Beet haben/hatten, und dass die TK

bei denjenigen, die eine grol3e Freude bei der Gartenarbeit haben, ausgepragter

zu sein scheint, kann gesagt werden, dass die Gartenarbeit im interkulturellen

Garten zu einer Auspragung von TK 6 beitragt.

Hinweise auf Teilkompetenz 4
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Abbildung 13: Ergebnisse nach TK 4 zusammengefasst

TK 5 - Gemeinsam mit anderen planen und handeln kénnen

Den Befragungen der Kinder und Jugendlichen konnten, mit Ausnahme von K5,

keine nennenswerten Hinweise auf die TK entnommen werden (siehe Abbildung

14).
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Hinweise auf Teilkompetenz 5

K1 K2 K3 K4 K5 K6 K7 J1 J
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Abbildung 14: Ergebnisse nach TK 5 zusammengefasst

TK 6 - Zielkonflikte bei der Reflexion Uuber Handlungsstrategien

bericksichtigen kénnen

Auch ein Blick auf Abbildung 15 lasst erkennen, dass mit Ausnahme von K5, kaum
einer Befragung nennenswerte Hinweise auf TK 6 entnommen werden konnten.
Es handelt sich bei den meisten lediglich um vage Hinweise darauf, dass sie
vorhanden/ nicht vorhanden ist. Demnach kann kein Zusammenhang zwischen

einer Teilnahme am interkulturellen Garten und TK 6 festgestellt werden.

Hinweise auf Teilkompetenz 6
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Abbildung 15: Ergebnisse nach TK 6 zusammengefasst
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TK 7 - An kollektiven Entscheidungsprozessen teilhaben kdnnen

Zusammenfassend muss anhand der Befragungen der Kinder und Jugendlichen
davon ausgegangen werden, dass TK 7 in dem Rahmen in dem sie aktiv sind
nicht gefordert wird (siehe Abbildung 16).

Hinweise auf Teilkompetenz 7
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Abbildung 16: Ergebnisse nach TK 7 zusammengefasst

TK 8 - Sich und andere motivieren kénnen, aktiv zu werden

Bei den Kindern lassen sich keinerlei nennenswerte Hinweise auf TK 8

verzeichnen, bei den Jugendlichen vergleichsweise viele (Abbildung 17).
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Abbildung 17: Ergebnisse nach TK 8 zusammengefasst
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TK 9 - Die eigenen Leitbilder und die anderer reflektieren kénnen

Nach Abbildung 18 zu schliel3en, lasst sich folgende Tendenz erkennen: Je alter
das Kind und je langer es im Projekt ist, desto eher verflgt es tber die TK. J1 und

J2 entkraften diese aber.

Hinweise auf Teilkompetenz 9
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Abbildung 18: Ergebnisse nach TK 9 zusammengefasst

TK 10 - Vorstellungen von Gerechtigkeit als Entscheidungs- und

Handlungsgrundlage nutzen kénnen

Es fallt auf, dass insbesondere K4 entsprechende Hinweise gegeben hat.
Zusammenfassend muss anhand der Befragungen der Kinder und Jugendlichen
davon ausgegangen werden, dass TK 10 in dem Rahmen in dem sie aktiv sind

nicht gefordert wird (siehe Abbildung 19).
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Abbildung 19: Ergebnisse nach TK 10 zusammengefasst
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TK 11 - Selbstandig planen und handeln kdnnen

Die Hinweise lassen eine Tendenz erkennen, denn sie kommen insbesondere von
den é&lteren Kindern und Jugendlichen (siehe Abbildung 20). Die geringe Anzahl
der Hinweise und ihre Uberwiegend schwache Gewichtung kénnen diese aber nur

unter Vorbehalt gelten lassen.
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Abbildung 20: Ergebnisse nach TK11 zusammengefasst

TK 12 - Empathie fir andere zeigen kénnen

Mit einer Ausnahme konnten allen Interviews verhaltnismaRig stark gewichtete
Hinweise auf TK 12 entnommen werden (siehe Abbildung 21). Eine Tendenz zur

Beantwortung der Untersuchungsfrage lasst sich jedoch nicht erkennen.

A Hinweise auf TK 12
3 .
2 .
1 | I
K1 K2 K3 K4 K5 K6 K7 J
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Abbildung 21: Ergebnisse nach TK 12 zusammengefasst
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4.3.3 Beantwortung der Leitfragen

Leitfrage 1: Womit beschéaftigen sich die Kinder wenn sie im interkulturellen
Garten sind?

Die befragten Kinder verbringen einen Grol3teil ihrer Zeit mit freiem Spielen und
sind eher selten aktiv an der Gartenarbeit beteiligt. Diese wird gelegentlich gerne
als spielerisches Element integriert, wenn beispielsweise alle gemeinsam in einem
Garten helfen. Besonders grol3e Freude haben sie beim Ernten, vor allem von
Beeren und Obst. Andere Gartenaktivitaten, wie z.B. Jaten und Giel3en werden
zwar nicht widerwillig ausgefihrt, vermutlich aber in den meisten Fallen nur auf
Bitten der Eltern.

Die Kinder erleben den Garten als grol3en, offenen Abenteuerspielplatz, der ihnen
viele Freiheiten bietet. Besonders die Jungs geniel3en es (auch aul3erhalb des
Gartengelandes) herumzustreunen und die Umgebung zu erkunden. Diese
Offenheit der Gérten und des Gelédndes und das Erleben der Gemeinschaft
(Grillen, Lagerfeuer, Spielen, etc.) scheinen maf3geblich zu bedingen, dass die
Kinder ein positives Lebensgefuhl mit dem Garten in Verbindung bringen.

Leitfrage 2: Lassen sich Charaktereigenschaften erkennen, die den 12 TK
der BNE zuzuordnen sind?

Bis auf das Interview mit K6, konnten jeder Befragung Hinweise auf ein
Vorhandensein einzelner Kompetenzen entnommen werden. Dass eine
Ausbildung von TK 1, 3, und 9 durch die Teilnahme in einem interkulturellen
Garten gefordert wird, TK 2 und 4 mit gartnerischer Tatigkeit Gber einen langeren
Zeitraum geschult werden kénnen, kann mit den Tendenzen, die in der
Ergebnisdarstellung herausgearbeitet wurden, bestatigt werden. Inwiefern diese
(mit dem Garten in Verbindung zu setzen und) zur Beantwortung der
Untersuchungsfrage bewertet werden kénnen, gilt es im Weiteren zu diskutieren
(Kapitel 5).

Leitfrage 3: Haben Verédnderungen (Einstellung, Ansichten) stattgefunden
seit die Kinder im interkulturellen Garten sind, die sich den 12 TK zuordnen
lassen?

Den Schilderungen der Kinder lasst sich keine Antwort auf diese Frage
entnehmen. Die Experten empfinden es so, dass bei den Kindern Lernprozesse
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und Veranderungen stattfinden, kénnen dies aber nur durch wenige konkrete
Beispiele bestatigen. Gemessen an den leichten Tendenzen, die sich bei TK 1, 2,
3, 4 und 9 abzeichnen, kann aber davon ausgegangen werden, dass eine
regelmaRige Teilnahme am interkulturellen Gartengeschehen zu einer

Auspragung dieser TK beitragt.

Leitfrage 4: Sind diese Veranderungen informellen Lernprozessen
zuzuschreiben?

Durch die Auswahl von Gartenprojekten in denen keine Lernprozesse non-
formeller Natur angeregt werden, bzw. weil keines der Kinder von Aktivitaten
gesprochen hat, die non-formelle Lernprozesse vermuten lassen, kann diese

Frage eindeutig positiv beantwortet werden.

Leitfrage 5: Konnen diese eventuellen Kompetenzsteigerungen dem
Lernumfeld des interkulturellen Gartens zugeordnet werden, bzw. lasst sich
ausschlielen dass die dafur verantwortlichen Lernprozesse in anderem
Lernkontext stattgefunden haben?

Diese Frage lasst sich mit der Auswahl der Methode und dem Umfang der
Datenaufnahme nicht hinreichend beantworten. Die aufgezeigten Tendenzen
schlieBen jedoch eine geringere Auspragung der jeweiligen TK innerhalb der
Kontrollgruppe mit ein. Aus diesem Grund kann dem Lernumfeld interkultureller
Garten bei diesem Kompetenzerwerb ein gewisser Einfluss zugeschrieben

werden.
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5 Diskussion

5.1 Methodendiskussion — kritische Reflexion der Vorgehensweise

Die Ergebnisse die aus den Daten dieser Studie abgeleitet werden kdnnen,
bestétigen, dass informelles Lernen ein schwer zu beschreibender und
erfassender Raum ist, ,dessen Vorgadnge nur teilweise zu beobachten sind".
(Schutz 2011, S. 44) Die Aussagen der Kinder/ Jugendlichen und die
Beobachtungen der Experten kdnnen nur zu Vermutungen fuhren und leichte
Tendenzen beschreiben. Dies ware auch mit anderen Erhebungs- und
Analysemethoden im gegebenen Rahmen nicht zu vermeiden gewesen.

Die qualitativ erfassten Daten, ihre Interpretation und die Nutzung der Ergebnisse
sind immer untrennbar mit der Person des Forschers und seiner Perspektive
verbunden - die Wissenschaftlichkeit einer Befragung liegt in der Systematik der
Kontrolle der sie begleitenden Vorgange (Atteslander und Cromm 2010, S. 171).
Aus diesen Grunden sollen im Folgenden wichtige Diskussionspunkte zur
Datenerhebung und der Wahl der Befragten aufgefihrt werden. Daraus
abgeleitete Empfehlungen fur weiterfihrende Untersuchungen dieser Art kdnnen

Kapitel 6.2 entnommen werden.
5.1.1 Datenaufnahme

5.1.1.1 Auswahl der Erhebungsmethoden

Die Tatsache, dass sich die jungsten der befragten Kinder wahrend der Befragung
kaum konzentrieren konnten und nur wenige oder keine Hinweise auf ein
Vorhanden-Sein der TK gegeben haben, lasst darauf schlie3en, dass die Alters-
Auswahl der Befragten in Kombination mit den angewendeten Methoden nicht
geeignet war.

Wie sich herausstellte, war insbesondere das Konzept des weichen Interviews von
Rogers (1945, S. 279ff.), bei welchem die Befragten weitestgehend den
Gesprachsverlauf bestimmen, im Falle der Kinder nicht die richtige Wahl. Es
zeigte sich, dass einige von ihnen (insbesondere die jlingeren), ob der
unbekannten Situation, zu aufgeregt waren. Moglicherweise waren sie darauf
bedacht ausschlief3lich die gestellten Fragen zu beantworten, dies war besonders
zu beobachten, als K 2 — im Interview sehr zurtickhaltend - nach dem Abschalten
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des Aufnahmegerats plétzlich erzahlfreudig wurde. Mit Ausnahme von K5 und
wenigen Interviewpassagen mit K7 und K4 kamen die Kinder nicht in einen
Erzahlfluss, der die Befragung leitende Fragen des Interviewers unnoétig gemacht
hatte.

Die verschlisselten Fragen des Interviewleitfadens kdnnen als teilweise zu
schwierig erachtet werden, was von K7 auch artikuliert wurde (,das ist eine
schwierige Frage“). Besonders die Ergebnisse zu TK 6 kodnnten hierdurch
beeinflusst worden sein. Aufgrund der Diskrepanz zwischen manchen
Ergebnissen und Beobachtungen der Experten, muss davon ausgegangen
werden, dass entweder die Formulierung der Schlisselfrage zu kompliziert
gewahlt war oder die Methode an sich (vor allem in Hinsicht auf z.B. TK 6 und 7)

ungeeignet ist.

5.1.1.2 Auswahl der Befragten

Die Anzahl der in dieser Untersuchung gefuhrten Interviews richtete sich nach
dem Zugang zum Untersuchungsfeld und forschungspraktischen Uberlegungen,
die sich vor allem an der zur Verfigung stehenden Zeit orientierten (Glaser und
Laudel 2010, S. 101).

Aus diesen Grunden blieb die Kontrollgruppe ahnlicher Altersstruktur, die
Ruckschlisse auf die Bedeutung des interkulturellen Gartens bei einem
eventuellen Kompetenzerwerb erlaubt hatte, mit zwei Kindern eindeutig zu Klein.
Die Tatsache, dass es sich bei den zwei Kindern um Geschwister handelt, wirkt

sich zusétzlich negativ auf den Aussagewert der Ergebnisse aus.

Zwei Interviews erwiesen sich aufgrund der mangelnden/wenigen Hinweise auf die
TK als fir diese Studie unbrauchbar (K4 und K6). Dies kénnte zwar auch damit
zusammenhangen, dass keines dieser Kinder die Gartenarbeit mag, muss aber
damit begriindet werden, dass die kognitive Entwicklung nicht weit genug
fortgeschritten ist (vgl. Piaget und Inhelder, 1972) um (im Vergleich mit &lteren
Kindern) erfasst zu werden. Ihr Mangel an Konzentration/Lust wird sich zusatzlich

auf die Ergebnisse ausgewirkt haben.

Gemessen an der vergleichsweise langen Dauer des Interviews und dem reiferen
Alter, hatten — ausgehend von der Hypothese die dieser Untersuchung zugrunde

liegt (siehe Kapitel 1.2) - von dem Interview mit den Jugendlichen mehr Hinweise
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auf die TK erwartet werden konnen. Die Tatsache, dass die Befragung
ungeplanter Weise mit beiden gleichzeitig stattfand und mehrmals durch Dritte
gestort wurde, hat mit grof3er Wahrscheinlichkeit manipulativen Einfluss auf den
Gesprachsverlauf gehabt und auch den Erzahlfluss des Einzelnen beeinflusst. Die
Kombination aus gemeinsamem Interview und einem Interviewleitfaden, der viel
Spielraum flr narrative Elemente enthalt, hat dazu gefuhrt, dass die
Themenspringe die entstanden wenig aussagekraftig in Hinsicht auf den

Einzelnen sind.

Die Befragungsdaten konnten durch die Experteninterviews gut erganzt werden
und spielten eine wichtige Rolle bei der Interpretation und Diskussion (siehe
Kapitel 5.2.1).

Im Verlauf des Interviews mit E1 musste festgestellt werden, dass seine
anleitende Funktion im Gartenprojekt ein hoheres Mald erreicht als im Voraus
angenommen wurde. Die Tatsache, dass er bei der Konzeption des Gartens und
seiner Arbeit auf verschiedene Weise anregend auf die Kinder einwirkt, kann zu
der Behauptung fuhren, dass eventuelle Lernprozesse non-formell eingestuft
werden mussen. Indem E1 aber sagt, dass er ,unterschwelliges/lagerfristiges”
Lernen gerade in Hinsicht auf die BNE fur wirkungsvoller hélt, und dass ,mehr als
das Erklaren [...] das Erfahren, die Einsicht* nutzt, kann davon ausgegangen
werden, dass er uberwiegend informelle Lernprozesse anregt. Ein nicht zu
unterschatzender Einfluss auf mdglichen Kompetenzerwerb ist auch durch seine

Funktion als Vertrauens- und Bezugsperson gegeben.

5.1.1.3 Datenaufnahme

Trotz der standigen theoriegeleiteten Kontrolle wahrend der Datenerhebung,
konnten Fehler von Seiten des Interviewers nicht vermieden werden:

Im Falle der kleineren Kinder wurde auf Zurickhaltung und Unsicherheit
gelegentlich mit dem stellen detaillierterer, dichotomer Fragen reagiert (Vgl. Glaser
und Laudel 2010, S. 132).

Zu den groRten Kunstfehlern der Befragungspraxis zahlt aber vor allem das
Abklrzen des Interviews zu einem Frage-Antwort-Dialog (ebd.). Dies ist in einigen
Kinderinterviews und der Befragung mit E2 teilweise passiert. Als Grinde dafur
konnen im Falle der Kinder eine Verunsicherung (z.B. wegen Schichternheit

aufgrund des fremden Interviewers/ des Aufnahmegerats) und die Vorstellung
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Uber ,angemessenes Benehmen*, bei E2 der Faktor Zeit genannt werden (vgl.
Hopf und Weingarten 1993). Es wurde aber bereits wahrend den Befragungen
darauf geachtet, den Umfang des Interviewleitfadens der Zeit/Geschwindigkeit
anzupassen und ggf. abzukurzen.

Bei der Auswertung der Interviews mit Kindern wurde deutlich, dass es sich bei
vielen der kodierten Textpassagen um Artefakte?* handelt. Diese entstehen durch
das stellen von Suggestivfragen, welche im Verlauf des Interviews vor allem dann
formuliert werden, wenn die Kinder eine Frage nicht richtig verstanden haben
(,Stell dir z.B. mal vor...“). Dies hatte durch die Ubung anhand weiterer Pretests
und die Modifikation entsprechender Interviewfragen verbessert werden kdnnen.
Glaser und Laudel (2010, S. 120) erwahnen, dass ,das Fuhren von Interviews zu
Recht als eine Kunst [gilt], die durch Methodenlehrbicher nur unzureichend
vermittelt werden kann®, denn es muss ,durch Versuch und Irrtum im Laufe der
Jahre* erlernt werden.

Es ist auflerdem anzumerken, dass es sich aufgrund des vorausschauenden
Charakters von einigen TK nicht vermeiden liel3 — entgegen der bedeutendsten
Regeln der Fragenformulierung (Atteslander und Cromm 2010, S. 156) - auch im
Interviewleitfaden Suggestivfragen zu formulieren.

Aber:  Artefakte vollig auszuschlieBen kann [...] nicht das Ziel der
wissenschaftlichen Befragung sein®, wichtig ist die systematische Kontrolle der
Ablaufe (ebd., 122). Bei der Analyse der Antworten wurde entsprechend groRRer
Wert darauf gelegt, den Grad der Zentralitat?* der ihnen beigemessen werden
kann zu Uberprufen (vgl. ebd., S. 120).

Uber die Qualitat der erhaltenen Informationen entscheidet letzten Endes auch der
Grad des Vertrauens zwischen Interviewer und Befragtem. Dieser wurde in den

meisten Befragungen als sehr hoch empfunden.

L Unter einem Artefakt ist in diesem Zusammenhang die durch das Instrument eingeschrénkte oder
provozierte MeinungsduBerung zu verstehen. Artefakte liegen dann vor, wenn Begriffe Verwendung
finden, die vom Befragten nicht verstanden werden, wenn sich der Antwortende bedroht fiihlt, sei es
aus Unsicherheit oder Unwissenheit, wenn durch die Frage eine willkiirliche Eingrenzung erfolgt,
schlieBlich wenn hypothetisches erfragt wird: "Was wiirden Sie tun, wenn?", wobei fiir das "Wenn" die
Erfahrung fehlt." (Atteslander und Cromm 2010, S. 121)

2. Unter Zentralitit ist zu verstehen einerseits der Grad der Betroffenheit, andererseits der Bezug zu
wesentlichen existenziellen Uberzeugungenund Glaubensvorstellungen.” (Atteslander und Cromm
2010, S. 120)
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5.1.2 Analyseverfahren

Bei der Datenauswertung konnten folgende Schwachpunkte des Verfahrens
aufgedeckt werden:

Zwar scheint die inhaltliche Strukturierung ein geeignetes Verfahren zu sein um
Informationen hinsichtlich der TK herauszufiltern, aufgrund der Lange der
jeweiligen  kategorisierten  Textpassagen wurde das  darauffolgende
Zusammenfassen aber zu einer besonderen Herausforderung, bei der stets die
Gefahr bestand, ihren Informationsgehalt zu unterminieren.

Um dabei keine wichtigen Inhalte zu verlieren, kénnte in Erwagung gezogen
werden, diese zundchst inhaltlich zu detaillieren. Ein sehr detailliertes
Kategoriensystem kann aber auch in einer erschwerten Handhabung resultieren —
die ,zerpflickten® Informationen das Erkennen eventueller Zusammenhé&nge
erschweren.

In Hinsicht auf das verwendete Kategoriensystem ist auch kritisch anzumerken,
dass es nicht gentgend Trennscharfe und Validitat aufweist. So konnten
vereinzelten Textpassagen mehreren Kategorien zugewiesen werden. Es liegt
allerdings auch an der Natur der einzelnen TK, dass sie sich gegenseitig bedingen

und im Interpretationsverfahren zum Teil schwer voneinander abzugrenzen sind.

Das angewendete Gewichtungssystem zur Visualisierung der Aussagewerte weist
die Schwachstelle auf, dass die Umschreibung fir Gewichtungspunkte 2 (,Deutet
auf leichte Auspragung der TK hin“) und -2 (,Lasst geringe Auspragung der TK
vermuten®) inhaltlich identisch sind — hier und bei der generellen Vergabe der
Gewichtungspunkte wird deutlich, wie sehr die Ergebnisse von der subjektiven
Wahrnehmung des Forschenden abh&ngen.

5.2 Ergebnisdiskussion

5.2.1 Teilkompetenzen

5.2.1.1 TK 1 - Weltoffen und neue Perspektiven integrierend Wissen
aufbauen

Die Aussagen der Kinder, die mit TK 1 in Verbindung gebracht werden, sprechen
von einer auffalligen Aufgeschlossenheit neuen Menschen gegentber. Die Kinder

empfinden es als positiv, dass sie im interkulturellen Garten neue
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Freunde/Spielkameraden finden kdnnen. Weil die Nationalitat der anderen fir die
meisten Kinder keine bewusste Rolle spielt, kann dies als Zeichen ihrer kindlichen
Unbefangenheit und ihres Spieltriebs gesehen werden und nur eingeschrankt
einer Weltoffenheit zugesprochen werden. Ausschlie3lich K3 erlebt die
Unterschiede der Auslander als Bereicherung, die sie nicht missen méchte.

Nur zwei der Kinder machen Aussagen, die auf eine Weltoffenheit rickschliel3en
lassen, die auch verschiedene Perspektiven integriert. K3 erkennt ganz klar, dass
unterschiedliche Lebensverhdltnisse die Freizeitbeschaftigung Garten zu einem
Luxusgut werden lassen und dass die Hilfsbereitschaft in der Gartengemeinschaft
und die Tatsache, dass sich nicht jeder Urlaub leisten kann, dazu beitragen, dass
die Pflanzen gut gedeihen. K5 weil3, dass nicht nur der deutsche Arbeitsmarkt als
Migrationsgrund dient. Er lasst das Bewusstsein dariber erkennen, dass jeder
Mensch andere Lebensumstande und Beweggrinde hat und dass in anderen
Landern andere Dinge alltaglich sind.

Die Tendenz, die sich in Abb. 10 (Kapitel 4.3.2) verdeutlicht, wird durch die
Jugendlichen nicht bestatigt: Ein Grund dafir konnte sein, dass bei dem
Gartenprojekt an dem J1 und J2 teilnehmen nur Kinder beteiligt sind, weshalb die
kulturellen Unterschiede, die ein interkulturelles Gartenprojekt ausmachen, nicht
so stark zur Geltung kommen. Somit fehlen ihnen die wahrscheinlich
grundlegenden Beobachtungen und Erfahrungen mit den unterschiedlichen
Lebensarten von Menschen anderer Herkunftslander, die fir die Herausbildung
von Weltoffenheit notwendig waren. Dass J2 keine Weltoffenheit erkennen lasst
kann darauf zurtckgefuhrt werden, dass er innerhalb seiner Gartenaktivitaten
kaum an Sozialkontakten, sondern vielmehr am Ausagieren interessiert ist und
seine Aktivitaten sich erst seit geringer Zeit auf den Garten der Erwachsenen
erweitert haben. Dass J1 im Gegensatz zu J2 Hinweise auf Weltoffenheit gibt, ist
darauf zurtickzufiihren, dass sie scheinbar schon immer ein aufgeschlossener und
neugieriger Mensch gewesen ist, denn sie lasst sich durch diese Eigenschaft auch
malf3geblich in ihrer Lebensplanung beeinflussen (,Bei mir ist halt einfach so dass

ich eigentlich seit ich klein bin nach Afrika mochte").

E1l kann nur dem Empfinden nach bestatigen, dass die Teilnahme an einem
interkulturellen Garten zu Weltoffenheit fihrt. Die Kinder, mit denen er zu tun hat,

haben im Rahmen des Gartens allerdings auch keinerlei Kontakt mit den
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unterschiedlichen Anbaumethoden und Lebensarten von Menschen aus anderen
Kulturen. E2 hingegen beobachtet als essentielle Komponente des Lebensgefiihls
innerhalb des Gartens eine grof3e Freude und Neugierde ob der Vielfalt die dort

kulturell geboten ist. Damit bestatigt sie auch die Aussagen der Kinder.

5.2.1.2 TK 2 -Vorausschauend Entwicklungen analysieren und beurteilen
kdnnen

Einige Kinder (K1, 2, 3, 5, 7) zeigen, dass sie vorausschauende Aspekte in ihre
theoretischen Planungen integrieren kdnnen (siehe Abbildung 11, Kapitel 4.3.2).
Dabei geht es auffallend haufig um Uberlegungen zu gartnerischen Tatigkeiten, im
Fall von K3 um Ablaufe der gemeinschaftlichen Gestaltung, was nicht verwundert,
da sie die Gemeinschaft den Aussagen nach besonders wertschatzt..

K5 fallt in Hinsicht auf diese TK besonders auf indem er bemerkenswert haufig
spontane Uberlegungen zu Szenarien anstellt, die sich unter bestimmten
Voraussetzungen eingestellt hatten oder einstellen kénnten.

J1 scheint vor allem in Zusammenhangen, die die personliche Situation einzelner
Personen betrifft, vorausschauend Entwicklungen zu analysieren. Hier ist ein
direkter Bezug zu TK 12 gegeben, denn ihr Einfihlungsvermodgen scheint
grundlegend fiir die Gedanken Uber die Zukunft der anderen zu sein.

Den Aussagen von J2 nach zu schlie3en, verfigt er eher nicht Gber TK 2. Er
scheint von Haus aus wenig Spielraum fur potenzielle Entwicklungen zu geben. Er
beschliel3t etwas, ohne die Konsequenzen abzuwéagen. Indem er sagt, die eigene
und politische Zukunft seien ihm egal, bestatigt er dies. Dass er keine
vorausschauende Haltung erkennen lasst, kdnnte auch darauf zurickgefihrt
werden, dass er keine Gartenarbeit im eigentlichen Sinne macht und demnach
weniger/andere Lernimpulse bekommt als die befragten Kinder und J1.

E1l erwéhnt vor allem das Potenzial der gartnerischen Téatigkeit, diese TK zu
fordern. Fir ein gutes Gedeihen der Pflanzen muss immer auch in einem
gewissen Mald vorausschauend geplant werden. Einige der Aussagen der Kinder
bestatigen dies. Gemessen daran, dass es zumindest den meisten jingeren von
ihnen eher schwer fallt auch andere Zusammenhange und Situationen im Sinne
der TK zu erfassen, kann der gartnerischen Téatigkeit ein gewisser Einfluss auf

eine Ausbildung der TK beigemessen werden. Die Aussagen der Jugendlichen
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verdeutlichen aber auch wieder, dass dieser Einfluss nicht pauschalisiert werden

kann, sondern typabhangig ist.

5.2.1.3 TK 3 - Interdisziplinar Erkenntnisse gewinnen und handeln

Allen Befragungen (aul3er J2) kdnnen Hinweise darauf entnommen werden, dass
die Kinder im Rahmen eines Gartens und seiner Themen auf interdisziplinare
Weise Erkenntnisse gewinnen kénnen. In Anbetracht der Beobachtungen beider
Experten, dass ein Kind, sobald es einen direkten Bezug zu seinem eigenen
Leben erkannt hat, sehr aufnahmefahig und interessiert ist, kann demnach gesagt
werden, dass die Themen und Bezige mit denen ein Kind im Garten konfrontiert
wird, hervorragend geeignet zu sein scheinen, um TK 3 auszubilden — zumindest
einen Aspekt davon, denn den kodierten Textstellen konnten kaum Hinweise auf
ein entsprechendes Handeln entnommen werden (aul3er bei K3 und K5). In
einigen Fallen sind es eher die Eltern, die den Erkenntnissen entsprechend aktiv
sind (z.B. durch den Kauf von Bio-Produkten). Aus diesem Grund muss an dieser
Stelle auch der mdgliche Einfluss der Eltern auf einen eventuellen
Kompetenzerwerb erwahnt werden.

Ein Blick auf Abbildung 12 (Kapitel 4.3.2) kénnte die Tendenz erkennen lassen,
dass die Kinder, je alter und langer sie im Garten sind, Uber TK 3 verfligen. Die
Hinweise die von den Jugendlichen gegeben wurden, passen aber nicht in dieses
Bild, denn sie kdnnten eher darauf hinweisen dass TK 3 bei ihnen nicht vorhanden
ist. Auch hier kann, zumindest im Fall von J2, der Grund dafir darin gesehen
werden, dass er kaum mit gartnerischen Themen konfrontiert wird, die die TK
erfordern konnten. Moglicherweise waren aber auch andere Hinweise gegeben
worden, wenn die Befragung mit den Jugendlichen gartnerische Inhalte mehr

thematisiert hatte.

5.2.1.4 TK 4 - Risiken, Gefahren und Unsicherheiten erkennen und
abwagen kdénnen

Fast alle Hinweise die darauf gegeben wurden, dass die Kinder Gefahren, Risiken
und Unsicherheiten erkennen konnen, stammen aus dem thematischen
Zusammenhang Garten (Pflanzen, Schadlinge und andere Gefahren fiir die Ernte
und die Menschen). In zwei Fallen (von K5) wird zusatzlich durch entsprechende

Losungsvorschlage gezeigt, dass die ganze TK vorhanden ist. E1 kann
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bestétigen, dass die Kinder aus der Betroffenheit heraus Losungsvorschlage fur
das Problem formulieren. Es kann aber durch zwei AuRerungen der Kinder, bei
denen jeweils der Vater mit eingeschlossen wird, vermutet werden, dass die
Kinder jemanden brauchen, der ihnen diese Gefahren vor Augen fuhrt - dass sie
diese folglich nicht unbedingt allein erfassen. E1 bestatigt dies durch die Tatsache,
dass auch er derjenige ist, der notwendigerweise auf entsprechende Gefahren

aufmerksam macht.

5.2.1.5 TK 5 - Gemeinsam mit anderen planen und handeln kédnnen

Nur wenige Interviewpassagen konnen mit TK 5 in Verbindung gebracht werden
(siehe Abbildung 14, Kapitel 4.3.2). Diese konnen meist nur als schwache
Hinweise geltend gemacht werden: Im Fall von K1 handelt es sich um ein Artefakt
- eine gemeinsame Planung mit ihrer Schwester die in der Zukunft stattfinden wird.
J2 schildert zwar, wie gemeinschaftliche Aktionen im Garten ablaufen, indem er
aber weniger das Gemeinschaftliche an den Aktionen sieht, die Aktivitaten jedes
einzelnen benennt ("ich"/"er") und sich als alleinige Kompetenz profiliert ("Ich hab
gesagt was gemacht wird. Er hat nur zugeschaut, weil dann eigentlich diese
ganzen Pflocke reinhauen da und umdrahten das war dann eigentlich meine
Sache."), erweckt er aber den Eindruck, dass diese ohne Kommunikation und
Kooperation stattfinden.

Nach der Meinung der Experten wird TK 5 im interkulturellen Garten besonders
gefordert.”® Beide kénnen von Situationen berichten, bei denen sich auch die
Kinder aktiv an gemeinsamen Planungsprozessen beteiligten. E1 hat beobachtet,
dass durch die Zusammengehoérigkeit und das - durch wiederholte Erfahrung
gesteigerte - Vertrauen in die eigene Kompetenz die Motivation zum
gemeinsamen Planen und Handeln ungemein gesteigert wird. Er meint, dass es
unter den Erwachsenen ganz alltaglich ist, dass bei spontanen Aktionen alle mit
anpacken und kurzerhand etwas umsetzen, was allen dienlich ist. E2 begrundet
ihre Beobachtung damit, dass die Kinder im Garten ,eine Stimme" bekommen und

gleichberechtigt an Entscheidungen teilnehmen kénnen.

2 An dieser Stelle ist demnach die verwendete Methode zu kritisieren (siehe Methodendiskussion,
Kapitel 5.2)
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5.2.1.6 TK 6 - Zielkonflikte bei der Reflexion Uber Handlungsstrategien
berticksichtigen kénnen

Bei den meisten Aussagen die als Hinweis auf TK 6 gewertet wurden handelt es
sich um Artefakte (siehe auch Methodendiskussion, Kapitel 5.2) oder sie schildern
Situationen, in denen jemand Drittes handelt. Das muss bei ihrer Bewertung
bertcksichtigt werden.

Die einzigen Hinweise die keine Artefakte sind und ausschliel3lich das eigene
Handeln betreffen, kommen von J2. Er weil3, dass er in bestimmten Situationen
Grenzen uberschreitet und versucht dies bewusst zu vermeiden. Er weil3 auch,
dass es besser ware fair produzierte Waren zu kaufen und schliel3t sich dennoch
den Konsummustern der Mehrheit an, weil er meint, alleine nichts an den
Produktionsbedingungen andern zu kénnen.

E1 beobachtet, dass die Kinder mit Hilfe entsprechender Hinweise und
zunehmender Erfahrung die Interessenskonflikte innerhalb eines Gartens
erkennen kénnen. Es kann also vermutet werden, dass die befragten Kinder zu
jung sind um Uber ein Erfahrungswissen im Sinne der TK 6 zu verfiigen oder dass
die Methode zur Erfassung entsprechender F&ahigkeiten ungeeignet ist (siehe
Kapitel 5.2).

5.2.1.7 TK 7 - An kollektiven Entscheidungsprozessen teilhaben kénnen

In Hinsicht auf TK 7 konnte nur ein aussagekréaftiger Hinweis gefunden werden: K1
hat sich an der Entscheidung fur die Teilnahme am Garten beteiligt. Die
geschilderte Situation stammt demnach aus dem familiaren Rahmen der
Befragten und fand bereits vor der Teilnahme am Garten statt. Die anderen, nur
wenig aussagekraftigen Interviewpassagen lassen vermuten, dass den Kindern
und Jugendlichen eine grundlegende Selbstsicherheit fehlt, die ihnen eine Stimme
zur Mitgestaltung eines gréfl3eren Ganzen gibt. J1 z.B. hat sich weder gedanklich
noch aktiv daflr eingesetzt ihr positivstes Erlebnis im Garten zu wiederholen
(LAber so mit den Kurbissen (...) weil3 garnicht warum nicht nochmal gemacht
haben (..) das war schon!*), obwohl es vermutlich sehr einfach gewesen wére
daflr zu sorgen.

E2 konnte allerdings zwei Situationen beobachten, in denen die Kinder sich an

kollektiven Entscheidungsprozessen beteiligten. Das lasst im Falle der Kinder
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vermuten, dass die geringen Hinweise auf die Erhebungsmethoden

zuruckzufiihren sind (siehe Kapitel 5.2).

5.2.1.8 TK 8 - Sich und andere motivieren kdnnen, aktiv zu werden

Von Seiten der Kinder konnten nur zwei vage Hinweise mit TK 8 in Verbindung
gebracht werden, die vom Aussagewert fur diese Studie zu vernachlassigen sind.
Auffallig ist, dass J1 qualitativ und quantitativ verhaltnismaRig viele Hinweise
darauf gegeben hat, dass TK 8 in bemerkenswerter Auspragung vorliegt. Das
muss damit begriindet werden, dass die Jugendlichen aufgrund ihres
Engagements fir den Tragerverein von diesem empfohlen wurden. Die Tatsache
dass sie erst kirzlich eine Auszeichnung fur ihr Ehrenamt erhalten haben wird sich
darauf ausgewirkt haben, dass dieses Ereignis in ihren Kopfen sehr prasent war
um entsprechend thematisiert zu werden. J1 ist von Herzen motiviert ihre Zeit
sinnvoll fir andere einzusetzen. Sobald es ausschlie3lich um sie selbst geht,
scheint diese Motivation erheblich nachzulassen. J2 hingegen sagt, dass sein
Engagement "nur privat" stattfindet - er verfolgt damit weniger Zwecke des
Allgemeinwohls, sondern braucht es als Ausgleich fir sich selbst. Dieser
Unterschied kann zwar nicht verallgemeinert werden, bestétigt aber dennoch die
Beobachtung, dass Frauen sich bevorzugt fir gemeinschaftliche Aspekte im
Garten engagieren, Manner eher ,Einzelkdmpfer” sind (Madlener 2008, S. 102).
Daraus kann geschlossen werden, dass J1 im Sinne der TK aktiv ist, J2 eher
nicht. Da beide den Hinweisen nach nur sich selbst motivieren, nicht andere,
kénnen die Ergebnisse nur fir eine teilweise Auspragung der TK sprechen.

E1l &ulert zu dieser Art des Engagements, dass die Eigenschaften und
Fahigkeiten dafir vermutlich nicht erst im Garten erworben werden, sondern dass
der Garten ein optimaler Ort ist um diese zu entfalten - die Teilnehmer aufgrund
dieses Aktionsfelds, in dem ihre positiven Eigenschaften eingesetzt und
wertgeschatzt werden, motiviert und sozusagen selektiert werden. E1 kann
mehrere Situationen schildern, in denen er beobachten konnte, wie die Fahigkeit
sich oder andere zu motivieren zum Tragen kam. Das Zugehorigkeitsgefihl
innerhalb einer Gruppe und die Verantwortung die jeder fir das Ganze tragt,

scheinen fur diese Eigenmotivation maf3geblich zu sein.
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5.2.1.9 TK 9 - Die eigenen Leitbilder und die anderer reflektieren kénnen

Die Aussagen die auf TK 9 hinweisen, lassen folgende Tendenzen erkennen:

Je alter das Kind und je langer es am Garten teilnimmt, desto ausgepragter
scheint die TK zu sein. Vor allem K5 lasst die TK erkennen. Das konnte damit
zusammenhéangen dass er sehr viel erzahlt hat, was zu einem deutlich langeren
Interview fiihrte. Die Tatsache dass er der einzige ist, der auch verschiedene
Leitbilder in Bezug zueinander setzt und konkret die eigenen benennt, spricht aber
daflr, dass er tatséchlich Uber die TK verflgt.

Die Jugendlichen lassen die TK nicht erkennen — lediglich J2 reflektiert
verschiedene Perspektiven, dies aber nur als er direkt darauf angesprochen wird.
Dadurch wird die Tendenz geschwécht. Wenn aber in Betracht gezogen wird,
dass die Jugendlichen an einem Garten nur fur Kinder teilnehmen, in welchem sie
die verschiedenen Lebens- und Verhaltensweisen kaum erleben und beobachten
kénnen, ist dieses Ergebnis plausibel.

Diese Begrindung wird durch beide Experten bestatigt, denn sie sind der
Meinung, dass das Erleben der kulturellen Unterschiede (die "Erfahrungswerte")

mit der Zeit zu einer Reflektion der verschiedenen Leitbilder fuhrt.

5.2.1.10 TK 10 - Vorstellungen von Gerechtigkeit als Entscheidungs- und
Handlungsgrundlage nutzen kénnen

Die Hinweise auf TK 10 kommen von den jungsten der Befragten. Sie haben
unterschiedlichste thematische Inhalte. K4 bewertet mehrere Zusammenhange als
.gerecht/ungerecht’, es muss aber vermutet werden, dass sie aufgrund des
Gesprachsverlaufs davon ausging, dass dies ein zentrales Thema der Befragung
sein soll. Es handelt sich zudem teilweise um Artefakte. Auch aus diesen Griinden
kann keine aussagekraftige Tendenz abgeleitet werden.

Auch den Beobachtungen und Annahmen der Experten zufolge verfiigen die

Kinder Uber keinen bemerkenswerten Gerechtigkeitssinn.

5.2.1.11 TK 11 - Selbstandig planen und handeln kénnen

Die einzigen aussagekraftigen Hinweise auf TK 11 kommen von J2. Seinen
eigenen Schilderungen nach war er schon immer ein zielstrebiger Mensch, der
seine Ziele konsequent verfolgt hat. Der Garten bot ihm einen geeigneten Rahmen
um diese Selbstandigkeit und Eigenmotivation zu fordern. E1s Vermutung, dass
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keine neuen Kompetenzen vermittelt, sondern bereits veranlagte geférdert werden
und ausgelebt werden kdnnen, findet hierin Bestatigung.

Die Erfahrung der eigenen Kompetenzsteigerung in einem Bereich und das
daraus wachsende Selbstvertrauen konnen als Basis fir Selbstandigkeit in

anderen Bereichen gesehen werden.

5.2.1.12 TK 12 - Empathie fur andere zeigen kdnnen

Die Kinder konnten mit ihren Aussagen den Eindruck vermitteln dass sie Uber ein
gesundes Mal3 an Empathie verfligen. Eine Tendenz im Zusammenhang mit dem
Garten ist nicht erkennbar. Dieses muss vor allem darauf zurtickgefuhrt werden,
dass ,Kinder (...) von Haus aus nie abgestumpft‘ sind (E1). lhren Aussagen
zufolge zeigt sich ihr Mitgefuhl vor allem im Zusammenhang mit Ereignissen, die
das Gemeinschaftsgefiige negativ beeinflussen. Die Sympathie fiir die anderen
und das eigene Bedirfnis nach Harmonie sind daflir Voraussetzung.

Aber das Mitgefuhl zeigt sich auch in der Fursorge fur die Pflanzen. Vor allem K5
macht sich viele Gedanken zum Wohlergehen seiner Schiitzlinge. Aber auch die

anderen Kinder empfinden die Gefahr durch Schadlinge als negativ.

5.3 Zusammenfassende Diskussion im Spiegel der Literatur

Die positiven Erlebnisse und die Beweggrinde der Befragten entsprechen den
von Rosol (2006) identifizierten Motiven und Motivationen von Primarakteuren
zum Engagement im Gemeinschaftsgarten. Dabei kann festgestellt werden, dass
die Kinder, bzw. ihre Familien, vorwiegend dem sozial-, die Jugendlichen dem
emotional- und die Experten dem emotional/sachlich-motivierten Zugangstyp
zuzurechnen sind (vgl. Madlener 2008, S. 131ff.). Auch fur die Befragten dieser
Untersuchung hat der Garten eine ,affektive Bedeutung“ (vgl. ebd., S. 191), sie
finden in ihm Erfallung durch sinnstiftende Eigenarbeit (Jugendliche und
Experten), sowie soziale Beziehungen (Kinder). (Vgl. Baier et. al. 2007; Gasch
2008, S. 43)

Auch Madlener (2008, S. 268) konnte zeigen, dass Gemeinschaftsgarten offene
Lernfelder sind, die als Orte der Orientierung und als Gemeinschafts- und
Begegnungsraume dienen:

.Gemeinschaftsgarten tUbernehmen soziale, kulturelle und 0Okologische
Funktionen in urbanen Lebensrdumen. Sie kénnen Stadtbewohner/innen
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mit SchlUsselqualifikationen wie Fahigkeit zum Engagement, sozialer
Kompetenz, Selbstachtung, Respekt, Toleranz und Empathie ausstatten
bzw. sie beim Erwerb dieser Soft-Skills unterstitzen.*

Obwohl in leichten Tendenzen nachgewiesen werden konnte, dass ein
interkultureller Garten das Potenzial besitzt im Kontext der (gemeinschatftlichen)
Gartenaktivitdten eine Herausbildung einzelner TK zu férdern, erweist sich das
Forschungsdesign als nur bedingt geeignet um der Komplexitat des Themas in
angemessenem Umfang gerecht zu werden.

Die Tatsache, dass von den jingeren der befragten Kinder kaum aussagekraftige
Daten generiert werden konnten, konnte darauf hinweisen, dass die
Entwicklungsstufen des kindlichen Denkens (vgl. Piaget und Inhelder, 1972) bei
der Konzeption nicht ausreichend berticksichtigt wurden. Diesem zufolge kdnnten
die abgezeichneten Tendenzen auch damit in Zusammenhang stehen, dass die
alteren Kinder die konkret-operationale Stufe der kognitiven Entwicklung erreicht
haben (vgl. ebd.), mit welcher sie auch zunehmend zu moralischem Denken
befahigt werden.

In Hinsicht auf das Alter der Kinder und ihren Entwicklungstand, kann aber davon
ausgegangen werden, dass der kleine Rahmen eines Gartens einen guten
Grundstein bildet um die entsprechenden Kompetenzen irgendwann auf einen
groReren Mal3stab anzuwenden. De Haan und Harenberg (1999, S. 49) sprechen
in diesem Zusammenhang und mit Verweis auf die Datenlage zum
Umweltverhalten von Kindern und Jugendlichen, davon, dass man nur hoffen
kann, dass sich die Erziehung zu umweltgerechtem Verhalten in
.Langzeiteffekten* &uf3ern wird. Auf solche beziehen sich auch Dirnberger und
Wiesinger (2009, S. 94) mit der Feststellung, dass

"Umweltschutz und kindliche Naturbegegnung (...) sehr eng miteinander
verknupft (sind). Wenn Kinder in ihren jungen Jahren die Natur kennen und
schatzen lernen, haben sie als Erwachsene eher die Motivation zu
umweltgerechtem Verhalten sowie die Zusammenhange der Okologie zu
verstehen. Dafir ist es wichtig, dass Kinder die Mdglichkeit erhalten, ein
positives Grundgefihl fir die Natur zu entwickeln und eine Beziehung zur
Natur aufzubauen.”

Eben hierin bestatigt sich das Potenzial informellen Lernens im interkulturellen
Garten — insbesondere fir die Entwicklung jener Kinder, denen ein Naturzugang
andernfalls nicht ermdglicht werden wirde. De Haan und Harenberg (1999, S. 33)
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nach zu schlielRen muss der Rahmen eines interkulturellen Gartens der BNE sehr
entgegen kommen, denn dort werden ggf.

.Lernarrangements und —methoden favorisiert, die auf Interdisziplinaritat
abzielen, projektbezogen sind, sich durch selbstgesteuertes und
eigeninitiatives Lernen in Teams auszeichnen und die personalen
Kompetenzen in den Vordergrund stellen.”

Seitz (2007, S. 87) betont in Bezug auf die derzeitige Debatte Uber das
lebenslange Lernen
.dass sich gerade aul3erschulische Lernorte in besonderer Weise daflr
anbieten, Jugendlichen und jungen Erwachsenen Raume fir ein
innovatives und engagiertes Lernen Uber globale Zusammenhénge und die

weltweiten Rahmenbedingungen ihrer Personlichkeitsentwicklung zu
schaffen.”

In der Summe sprechen diese Zitate daflir, dass das (in leichten Tendenzen
aufgezeigte) informelle Lernen im interkulturellen Garten aufgrund der zu
vermutenden Langzeitwirkungen fordernswert ist. Es kann auch als Bestéatigung
daflir gesehen werden, dass ein interkultureller Garten in vielerlei Hinsicht der
Notwendigkeit von Reformen im Bildungssektor gerecht werden kann: Der
interdisziplinare, interkulturelle Kontext und der Bezug zu Themen essenzieller
Lebensbereiche bietet sich auch fur eine, von Overwien (2003, in Overwien 2005,
S. 352) geforderte Schaffung neuer Lernraume an, in denen - z.B. durch
Kooperationen von Tragervereinen und Schulen - auch formales und informelles
Lernen in Verbindung gebracht werden kénnen.

Goll (2009, S. 82) nach zu schlie3en empfiehlt es sich ausdriicklich,

.die UN-Dekade mehr als bisher zu nutzen und mit den Lokale Agenda-21-
Aktivitaten — z.B. Interkulturelle Garten - zu verknupfen®.

Diese Vorschlage bekommen durch eine kritische Anmerkung von Brodowski
(2009, S. 71) Gewicht, nach der die BNE sich - entgegen dem wie sie sich bisher
prasentiert hat — fur strukturelle Anderungen 6ffnen muss, andernfalls wird sie
maoglicherweise nicht imstande sein, die fir ein Gelingen der BNE bendtigte
.selbstintendierte Veranderung der Strukturen und Denkmuster (zu) beférdern®.
Sie erwahnen auferdem, dass es

.-mit Blick auf informelle, kooperativ/kollektive Lernprozesse im Rahmen
einer BNE um die Bereitstellung optimaler Rahmenbedingungen und
Implementierungsmaoglichkeiten“ geht. (Ebd.)
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Dohmen (2001, S. 25) stellt heraus, dass es in der Debatte um das informelle
Lernen vor allem um die Frage gehen sollte

,wie ein bisher kaum erschlossenes ,natlrliches" Lernen der Menschen in
ihren taglichen Umwelt-Erfahrungszusammenhéngen (...) in seinen
verschiedenen Facetten besser verstanden und vor allem wirksamer
unterstutzt werden kann.”

Die methodischen Erfahrungen und Lernprozesse die im Zusammenhang mit
dieser Studie gemacht werden konnten konnen mittels weiterfihrender
Empfehlungen (Kapitel 6.2) einen Beitrag zu diesem Vorhaben leisten.

Die Empfehlungen die hinsichtlich einer angepassten Konzeption der
Gartenprojekte formuliert werden (Kapitel 6.3), konnen dem oben genannten
Anspruch zur Bereitstellung optimaler Rahmenbedingungen fir ein informelles
Lernen zur BNE entgegen kommen.

Die Tendenzen die fir eine Herausbildung einzelner TK im Rahmen des
interkulturellen Gartens sprechen, kénnen mangels Zentralitéat einiger Daten und
ungenlugender Trennscharfe im Analyseprozess zwar nur unter Vorbehalt als
reprasentativ. erachtet werden, sprechen aber deutlich dafur, dass der
interkulturelle Garten bei der Debatte um lebenslanges, informelles Lernen und
aul3erschulische Lernorte, sowie bei entsprechenden Malinahmen zur Férderung

dieser, mehr Beachtung verdient.
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6 Schlussfolgerungen

6.2 Empfehlungen fur weiterfihrende Untersuchungen

Folgende Empfehlungen koénnen fir weitere Untersuchungen mit &ahnlichem
Kontext ausgesprochen werden:
=>» Die zur Anwendung gekommenen Methoden der Datenerhebung sind umso
weniger geeignet, je junger die Kinder sind. Aus diesem Grund sollte das
Forschungsdesign auf die kognitiven Entwicklungsstufen des Kindes

abgestimmt werden (vgl. Piaget und Inhelder 1972).

= Eine intensive Phase des Kennenlernens im Vorfeld (z.B. mehrmalige
Anwesenheit des Interviewers im Garten zur Kontaktaufnahme) kénnte den

Kindern die Scheu nehmen und dafir sorgen, dass sie freier erzahlen.

= Um den hohen Grad der Zentralitat, den eine Studie wie diese erfordert,
nicht zu gefahrden, sollten die Methoden der Datenaufnahme an den

Charakter der jeweiligen TK angepasst werden.

= Es empfiehlt sich z. B. die Methode der teilnehmenden Beobachtung.?
Diese Vorgehensweise ist vor allem zur Generierung jener Daten geeignet,
die Aussagen uber kollektive Prozesse (TK 7) und Handlungsweisen (TK 5,
8, 11) machen sollen. Da sie einen unbemerkten Zugang zum
Untersuchungsobjekt ermoglicht, eignet sich diese Methode auch
besonders zur Erhebung authentischer Daten in Hinsicht auf
unsichere/schichterne Personen und Kkleinere Kinder (vgl. Glaser und
Laudel 2010, S. 100).

= Aul3erdem empfehlenswert waren Langsschnittstudien, die auch den
Verlauf einer Entwicklung erfassen sowie die komplexe Verknipfung mit

anderen Lebensbereichen und weiteren Umweltfaktoren analysieren.

=> Fur eine Verallgemeinerung der Ergebnisse sollte besonderer Wert darauf
gelegt werden eine ausgewogene und reprasentative Anzahl von

Interviewpartnern in den Befragungs- und Kontrollgruppen zu erreichen.

** Bei diesem vergleichsweise zeitaufwandigen Ansatz der Feldforschung, wird der Forscher durch
intensive Beobachtungsphasen zum unsichtbaren Bestandteil des Untersuchungsfelds. Dadurch
wird ihm ermdglicht, Erkenntnisse Uber Verhaltensweisen, Interaktionen und ihre Auswirkungen
innerhalb einer Gruppe zu gewinnen (Vgl. Atteslander und Cromm 2010).
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= Eine erweiterte Form der Datentriangulation, die auch die Perspektive der
Eltern berucksichtigt, ware zu empfehlen, um den Einfluss des
Elternhauses auf einen eventuellen Kompetenzerwerb beurteilen zu

kdnnen.

= Quantitative und qualitative Methoden kénnen sich gegenseitig erganzen
und Schwachen ausgleichen (Atteslander und Cromm 2010, S. 13). Aus
diesem Grund wird empfohlen, sich am Forschungsdesign von Dix et. al.
(2009, S. 115) zu orientieren und folgendermal3en vorzugehen: Qualitative
Befragungen gepaart mit einer quantitativen Erhebung zum Umfang
von formalen und non-formellen Lerneinheiten in samtlichen interkulturellen
Garten. So konnen nach dem Ausschlussprinzip Aussagen daruber
gewonnen werden wie viel Zeit fur Tatigkeiten aufgewendet wird, die

informelle Lernprozesse fordern und fordern (Kirchhofer 2000, S. 40).

= Dieser Methodenmix und die Einbeziehung mehrerer Gartenprojekte
ermdglicht eine klarere Aussage uber den Anteil informellen Lernens am

Kompetenzerwerb innerhalb eines Gartenprojektes.

Auch um die angewendeten Methoden auf Ubertragbarkeit zu prifen und
um gultige Aussagen uber die Effizienz des informellen Lernens im Sinne
einer BNE machen zu konnen, mussten mehrere, verschiedene
interkulturelle Gartenprojekte untersucht werden. (Vgl. van Raaij, 2007, S.
8)

= Es wird empfohlen, den Interviewleitfaden fir Kinder vor einer erneuten
Anwendung zu Uberarbeiten und altersgerechter zu gestalten (leichtere
Schlusselfragen), bzw. ihn in unterschiedlichen Gartenprojekten mehreren

Pretests zu unterziehen.

= Um mehr Trennscharfe zu erreichen, sollten fur die Inhaltsanalyse aus den
jeweiligen TK mehrere, eindeutige, voneinander unabhéangige Kategorien
formuliert werden. Denkbar wére auch, die Inhalte zu detaillieren - z.B. mit
dem Verfahren der Grounded Theory® bei welchem mit Hilfe von offenen
Codes im Verlauf der Analyse Theorien gebildet werden. (Vgl. Glaser &
Strauss 1979, in: Hopf und Weingarten 1993)

% Im Deutschen auch bekannt als gegenstandsbezogene Theoriebildung
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= Um das Kategoriensystem auf Reliabilitat zu priufen, sollte das Material

von weiteren Personen kodiert werden.

= Eine weniger differenzierte Vergabe von Gewichtungspunkten (z.B. auf
einer Skala von -2 bis +2) wirde den subjektiven Einfluss des Forschers

reduzieren und aussagekraftigere Ergebnisse ermdglichen.

6.3 Empfehlungen fiur die Praxis

Im Folgenden werden auf Basis der Befragungen Empfehlungen ausgesprochen,
die bei

Vermittlung von Gestaltungskompetenz anstrebt, beriicksichtigt werden kénnen

der Konzeption eines interkulturellen Gartens, der die informelle

(siehe Tabelle 4a/b). Aul3erdem wird aufgefuhrt, wie das Angebot insbesondere

fur Kinder ansprechend und langfristig motivierend gestaltet werden kann.

Tabelle 5a: Empfehlungen fiir die Praxis

Die Kinder geniel3en es, den Garten
immer aufs Neue zu erkunden

Die Kinder nutzen besonders die
.wilden“ Teile eines Gartens zum
ausgiebigen Spielen

Uber das Naschen von Obst und Beeren
oder die Ernte von Gemiuse zur direkten
Verarbeitung vor Ort werden alle Sinne
angesprochen und besonders positive
Erlebnisse erzeugt

Es ist wichtig, dass die
Gartenparzellen/Beete nicht vereinzelt
sondern als Teil eines grof3en Ganzen
wahrgenommen werden

Ein vielseitig- und kleinstrukturiertes
Gelande

Wiesen, Hecken, Waldchen,
Brachflachen als (angrenzende) Teile
eines Gartens bieten die favorisierten
Naturerfahrungen

Ein Naschgarten mit Beerenstrauchern
und Obstbaumen wird eine besonders
attraktive Wirkung auf Kinder haben.
Eine Feuer- und Grillstelle oder
AuRenkiiche runden das Angebot ab

Die raumliche Ausrichtung der Beete
konnte z.B. im Kreis erfolgen und
gemeinschaftliche Flachen integrieren
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Tabelle 5b: Empfehlungen fiir die Praxis

Die Garten sind in der
AuBenwahrnehmung oftmals in sich
geschlossene Welten

Die Kinder sind besonders motiviert zur
Gartenarbeit, wenn sie als vollwertige,
gleichberechtigte Mitglieder des Gartens
die alleinige Verantwortung fur ein Beet
tragen

Die Kinder genieRen es, wenn der
Garten von auf3en als etwas
Besonderes wahrgenommen wird. So
koénnen sie sich entsprechend positiv
Uber ihn identifizieren

Gebraucht zu werden und etwas zum
Gemeinwohl beitragen zu kdénnen,
schafft Sicherheit und Vertrauen in die
eigenen Fahigkeiten sowie Erlebnisse
von Selbstwirksamkeit

Durch die RegelmaRigkeit, das
Wiederholen und sich Verwurzeln mit
einem Ort werden die Gartenthemen
verinnerlicht

Das Gartenangebot sollte von den
Kindern nicht als padagogische
MalRnahme wahrgenommen werden

Der interkulturelle und
intergenerationelle Kontakt innerhalb
eines Gartens ist flr eine Herausbildung
von TK 1 und TK 9 maRgeblich

Fur z.B. TK 3 und 6 ist es notwendig,
dass ein Ansprechpartner ggf.
anleitende/erklarende Funktionen
Ubernimmt

Der Ansprechpartner wird besonders
geschatzt, wenn er einen antiautoritaren,
unaufdringlichen und freundschaftlichen
Kommunikationsstil pflegt

Uber Offentlichkeitsarbeit und
Kooperationen kdnnten die
Garten/Tragervereine mit ihrem
Angebot mehr Menschen/Kinder
erreichen

Die Kinder sollten auf freiwilliger Basis
und eigenverantwortlich die Pflege fur
ein Beet/ eine Pflanze etc. Ubernehmen
kénnen

Offentlichkeitsarbeit, Tage der offenen
Tdr und Feste mit Freunden

Ein Mentor der die Kinder mit Zuspruch,
Ideen, Mdglichkeiten und Material bei
der Selbstentfaltung unterstuitzt.

Das Gartenangebot sollte fur Kinder
aller Altersgruppen attraktiv sein, um
ein Erfahrungslernen tber viele Jahre
zu fordern

Der Mentor/Ansprechpartner sollte nicht
beaufsichtigen, sondern als
unauffalliger Gartner
Gestaltungskompetenz vorleben

Es sollte ein (indirekter) Kontakt zu den
erwachsenen Akteuren des Gartens
mdglich sein (z.B. Uber Patenschaften,
gemeinsame Flachennutzung, Feste)

Eine konstant anwesende Bezugs- und
Vertrauensperson sollte bei Bedarf mit
Rat und Tat zur Seite stehen

Den Kindern einen gleichberechtigten,
authentischen ,Partner” an die Seite
stellen
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6.4 Zusammenfassung und Ausblick

Ziel der vorliegenden Studie war es, den informellen Kompetenzerwerb in Hinsicht
auf die Teilkompetenzen (TK) der BNE im raumlich-thematischen Rahmen der
interkulturellen Garten zu erfassen. Zu diesem Zwecke wurde ein
Forschungsdesign entwickelt, das den Untersuchungsgegenstand in seiner
Komplexitat moglichst umfassend zu beantworten versucht. Es wurden insgesamt
11 Leitfadeninterviews mit Akteuren von zwei interkulturellen Garten gefuhrt.
Diese Summe entspricht zwar nicht der angepeilten und Ublichen Anzahl von
Befragungen, die fir aussagekréaftige Ergebnisse notwendig gewesen waren, es
war aber dennoch mdglich Tendenzen aufzuzeigen, die einen Erwerb der TK 1
(Weltoffen und neue Perspektiven integrierend Wissen aufbauen), TK 3
(Interdisziplinar Erkenntnisse gewinnen und handeln) und TK 9 (Die eigenen
Leitbilder und die anderer reflektieren kénnen) durch informelle Lernprozesse im
interkulturellen Garten vermuten lassen. Deutlich wurde auch, dass gartnerische
Inhalte zur Vermittlung von TK 2 (Vorausschauend Entwicklungen analysieren
und beurteilen kénnen) und TK 4 (Risiken, Gefahren und Unsicherheiten erkennen
und abwagen kénnen) geeignet sind. Es musste jedoch festgestellt werden, dass
es fur jene TK, die kollektive Prozesse und Handlungsweisen betreffen, eines
komplexeren, an ihre spezifischen Charakteristika angepassten, Erhebungs- und
Analyseansatzes bedarf. Die Datenanalyse erwies sich hinsichtlich des
Kategoriensystems als zu wenig differenziert. Das eigens entworfene
Gewichtungssystem zur Visualisierung der Ergebnisse wird als geeignetes
Instrument erachtet, verstarkt aber das Risiko eines subjektiven Einflusses des
Forschers auf die Ergebnisse. Eine starker voneinander abgegrenzte Bewertung
kame diesem Problem entgegen.

Es empfiehlt sich, fir eine verallgemeinernde Beantwortung der
Untersuchungsfrage mit einer erweiterten Stichprobenzahl und Datentriangulation
oder Langzeitbeobachtungen zu arbeiten.

Obwohl das Forschungsdesign sich als nur bedingt geeignet erwies, um der
Komplexitat des Themas in angemessenem Umfang gerecht zu werden,

konnen die Befunde dieser Studie im Spiegel der Literatur eine bestatigende
Funktion einnehmen, indem sie das theoretische Potenzial der interkulturellen

Garten zur (informellen) Vermittlung von Gestaltungskompetenz konkretisieren
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und so einen geeigneten Rahmen aufweisen, um mit angepasster Konzeption
einen Beitrag zur informellen BNE zu leisten.

Zusammenfassend kann zwar festgestellt werden, dass das Forschungsdesign
einerseits nur zum Aufzeigen einzelner Tendenzen geeignet ist, nicht zur
umfassenden, verallgemeinerbaren Beantwortung der Untersuchungsfrage, die
Empfehlungen, die von den Ergebnissen abgeleitet werden kénnen, stellen aber
eine wertvolle methodische Grundlage fir weiterfihrende Untersuchungen und die
zielgerichtete, BNE-fokussierende Konzeption der Gartenprojekte dar. Dass diese
genutzt werden, ist - mit Verweis auf die anfangs hergeleitete Notwendigkeit

entsprechender Entwicklungen - wiinschenswert.
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Anhang



Interviewleitfaden Kinder

Rahmen:

Wie alt bist du?

Seit wann machst du in diesem IG mit?

Macht deine Familie auch hier mit?

Wie kam es, dass du hier angefangen hast mitzumachen?

Wie finden deine Freunde es, dass du hier mitmachst? Hast du sie schon gefragt,
ob sie auch mitmachen wollen? (TK 8)

Was macht dir hier am meisten SpalR? Was keinen?

An welches unangenehme Erlebnis kannst du dich erinnern?

Welche besonderen Erlebnisse sind dir in Erinnerung geblieben?

Garten:

Hast du ein eigenes Beet?

Wenn ja: Was wéachst dort? Wenn nein: Arbeitest du in einem Gemeinschaftsbeet?
Wer entscheidet was dort wachst?(TK 5, 7, 11)

Sind das hier im I1G deine ersten Erfahrungen mit Gartenarbeit?

Findest du Gartnern/ die Arbeit mit den Pflanzen einfach? (TK 4)

Weildt du schon, was du im nachsten Jahr in deinem Beet anbauen mdéchtest? Und
was du dafir tun musst?

Schaust du auch was die anderen machen und bekommst dabei neue Ideen? (TK
1,9)

Stell dir vor, du wurdest viel mehr ernten als du essen kannst, was wirdest du
damit machen? (TK 10, 12)

Was glaubst du wirde passieren, wenn alle Leute in XXX ihr eigenes Gemuse
anbauen wirden? (TK 2)

Isst du gern Gemuse? Weil3t du woher das Gemiise in den Supermarkten kommt?
(TK 3, 10)

Gemeinschatft:

Warum, glaubst du, machen die anderen Leute hier mit? (TK 9)

Hier sind ja ziemlich viele Leute aus unterschiedlichen Heimatlandern — weif3t du
warum sie in Deutschland leben? (TK 9)

Verstehen sich alle, oder gibt's auch mal Probleme?

Hast du eine Idee wie die Probleme vermieden werden kdonnten? (TK 2, 6, 10)
Was passiert mit deinem Garten wenn du in den Ferien/Urlaub bist? (TK 4)
Glaubst du, dass du etwas von den anderen lernen kannst? (Was kdnnen die
anderen von dir lernen?) (TK 1)

Hast du schon mal was mit den anderen zusammen organisiert/geplant? Wie habt
ihr euch geeinigt? (TK 5, 7)

Gibt es etwas, was du in diesem IG gern verdndern wirdest? Was kénntest DU
tun um es zu verbessern? (TK 8, 11)

Schlussteil:

Fragen aus dem Leitfaden stellen, deren Inhalte noch nicht angesprochen wurden.
Die/den Befragte/n fragen ob sie/er meint, dass etwas wichtiges vergessen wurde.

® Zum Ausklang: Wie war es, befragt zu werden?



Interviewleitfaden Jugendliche

Einleitende Worte zu:

Worum geht es? Wofir wird es gemacht? Wie wird es ablaufen? Wie lange wird

es dauern? Tonband ok? Fragen dazu? Pausen/Fragen jederzeit moglich.

Rahmendaten:

Alter? Seit wann im interkulturellen Garten? Wie und warum dazu gekommen?

Fragen:

Bitte schildere deine ,Gartenkarriere®: Womit hast du dich tUber die Jahre
beschaftigt?

Was hat dich dazu motiviert so lange zu bleiben?

Was waren besonders schone Erlebnisse? Gibt es auch negative?

Gibt es etwas was du hier verandern wirdest? Warum?

Was habt ihr durch den Garten gelernt?

Glaubst du, der Garten hat dich verandert?

Glaubst du, du wéarst auch ohne den Garten der Mensch der du heute bist?
Wirdest du anderen Menschen empfehlen zu gartnern? Warum?
Interessierst du dich fur das was anderswo auf der Welt passiert? Fragst du
dich manchmal, was das mit dir zu tun hat?

Wie findest du, dass viele Nahrungsmittel aus dem Ausland importiert
werden?

Machst du dir manchmal Sorgen um deine Zukunft?

Was sind deine Plane und wie wirst du sie anpacken?



Interviewleitfaden Experten

e Mit welcher Motivation nehmen Sie sich Zeit fur dieses Interview?

e Inwiefern stehen Sie mit den Aktivitaten des Gartens in Verbindung?

e Wie sind Sie zu dieser Position gekommen?

e Haben Sie im Rahmen ihrer Aktivitdten regelmaRigen Kontakt mit Kindern im
Grundschulalter? Inwiefern und wie oft?

e Womit beschéftigen sich die Kinder im Garten?

e Konnten Sie bei den Kindern Entwicklungen beobachten, seit sie an den
Gartenaktivitaten teilnehmen?

e Wirden Sie sagen, dass ein interkultureller Garten als BNE-Projekt geeignet
ware?

e Wenn ja: Durch welche Aktivitaiten wird das Ziel der BNE, die
Gestaltungskompetenz, geférdert? (Im Folgenden ggf. einzelnes Ansprechen
der TK und Aufforderung Beispiele zu nennen, sofern entsprechendes
Verhalten beobachtet werden konnte)

e Konnten Sie beobachten, dass die TK /diese Fahigkeiten gewachsen sind seit
die Kinder hier mitmachen?

e Konnen andere Einflisse ausgeschlossen werden/ glauben Sie dass es explizit
am Garten liegt? Warum?

e Beobachten Sie an Kindern aul3erhalb des Gartens, dass sie diese Fahigkeiten

nicht besitzen?



Postscriptum

Gesprachsatmosphare
Befindlichkeiten
Gesprachsverlauf
Besonderheiten
Auffallende Themen

Storungen

Transkriptionsregeln

Anonymisierung

Zitat

Unverstandlich

Sprechpause

Gleichzeitiges Sprechen
Nichtverbale AuRerungen

Gedehntes Wort
Situationsspezifische Gerausche

Gesprachsgenerierende Beitrage

Auffallige Betonung
Auslassung eines Textsticks
Erganzung des Autors

XXX

0. (?)

**

(lacht)

viel
>Kinderlarm<
Mhm, ah

etwa so

(..)
[]

Leere Klammer oder vermutetes
Wort mit Fragezeichen

Ein Punkt pro Sekunde (oder
Zeitangabe)

Zwischen Sternchen

In Klammern angegeben

Mit Leerstellen dazwischen
In spitzen Klammern

Als normalen Text

Unterstrichen
Auslassung eines Textstiicks
Eckige Klammer



Kategoriensystem

K1

K2

K3

K4

K5

K6

K7

K8

K9

K10

a. Weltoffen
. Neue Perspektiven integrierend Wissen aufbauen

Negativ-Beispiel

Vorausschauend (Entwicklungen analysieren und beurteilen)
Negativ-Beispiel

a. Interdisziplindare Erkenntnisse gewinnen
. Nach denen gehandelt wird

Negativ-Beispiel

a. Risiken, Gefahren und Unsicherheiten erkennen und abwagen kénnen
b. Negativ-Beispiel

. Gemeinsam mit anderen planen kdnnen

. Gemeinsam mit anderen planen und handeln kénnen

Negativ-Beispiel

. Zielkonflikte erkennen
b. Zielkonflikte bei der Reflektion Uber Handlungsstrategien

bertcksichtigen kénnen

. Negativ-Beispiel

. An kollektiven Entscheidungsprozessen teilhaben kdnnen

b. Negativ-Beispiel

. Sich motivieren kénnen aktiv zu werden

. Andere motivieren kdnnen aktiv zu werden

Negativ-Beispiel

. Die eigenen Leitbilder reflektieren konnen

. Die Leitbilder anderer reflektieren kdnnen

Negativ-Beispiel

. Gerechtigkeitssinn

Vi



K11

K12

. Vorstellungen von  Gerechtigkeit als

Handlungsgrundlage nutzen

. Negativ-Beispiel

. Selbstandig planen kénnen
. Selbstandig handeln kdnnen

. Negativ-Beispiel

a. Empathie fur andere zeigen kdnnen

. Negativ-Beispiel

Entscheidungs-

und
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